PAGE  
32

К. А. Волкова

МЕТОДИКА ОБУЧЕНИЯ ГЛУХИХ ПРОИЗНОШЕНИЮ

Утверждено кафедрой специальной

педагогики и психологии

Московского государственного заочного

педагогического института 

Редактор В. К. Медведева
Ксения Александровна Волкова

МЕТОДИКА ОБУЧЕНИЯ ГЛУХИХ ПРОИЗНОШЕНИЮ

Редактор И. В. Жуков
Художественный редактор Т. А. Алябьева

Технический редактор Н. Д. Стерина

Корректоры Л. П. Михеева, Н. И. Новикова
Сдано в набор 02.11.79. Подписано к печати 24.04.80. 60x901/16.
Бум. типографск. № 2. Гарн. литер. Печать высокая.
Усл. печ. л. 8. Уч.-изд. л. 7,70. Тираж 5000 экз. Заказ 8416.

СОДЕРЖАНИЕ:
Предисловие…………………………………………………………………...…3


Периоды обучения глухих школьников произношению……………………...5

Обучение глухих учащихся произношению звуков…………………………..11
    Построение системы упражнений для закрепления правильного   произношения гласных    звуков ……………………………………………….–      

    Построение системы упражнений для закрепления правильного   произношения согласных звуков...………………………………………..…...24      

Обучение нормам орфоэпии русского языка………………………………....38
Работа над словесным ударением…..………………………………………....67


Работа над темпом речи…..…………………………………………………....85


Формы организации работы над произношением…………………………..105
    Урок по технике речи ………………………………………………………..–


    Индивидуальные занятия по обучению произношению…….…………...110 
    Самостоятельная работа учащихся…….………………………………….116      

    Речевая зарядка………………………………………………………..........124        
    Внеклассная работа над устной речью……………………………………135       
    Работа в классном уголке по технике речи……………………………….141 
Учет произносительных навыков…………………………………………….147        

    Обследование устной речи
…………………………………………………..–


    Контрольные уроки…………………………………………………………156


ПРЕДИСЛОВИЕ

         Глухие дети овладевают устной речью в процессе специального обучения. Успех усвоения речи в существенной мере зависит от используемой учителем методики. Будущие сурдопедагоги знакомится с ней во время изучения специального курса «Методика обучения глухих устной речи (произношению)».

         В предназначенном для студентов-дефектологов пособии излагается содержание этого курса. При этом особое внимание уделяется нами тем вопросам, которые не освещены или почти не затронуты в специальной литературе. В книге раскрываются особенности обучения глухих учащихся в разные периоды, на разных этапах. Наиболее подробно мы останавливаемся на характеристике основного периода, поскольку он мало освещен в литературе по дефектологии. Недостаточное раскрытие этого вопроса порождает на практике две тенденции. Некоторые учителя школ глухих неправомерно используют во время основного этапа методику обучения устной речи, которая разработана применительно к предшествующему ему периоду. Другая часть учителей сознает необходимость применения на основном этапе адекватной ему методики и пользуется эмпирически найденными приемами формирования устной речи. Как правило, найденные ими способы обучения не могут удовлетворить научным требованиям.

         В пособии подробно раскрыта методика обучения глухих детей произношению звуков.

         При изложении этого вопроса мы сочли необходимым раскрыть принципы построения системы упражнений, предлагаемых учащимся с целью закрепления и совершенствования правильного произношения гласных и согласных: звуков и «введения» их в активную речь. Такой характер изложения обусловлен тем, что в специальной литературе преимущественное внимание уделено не методике совершенствования навыков произношения звуков в речи, а описанию артикуляции, способов ее постановки и путей исправления дефектов.

         Кроме названного, в работе  рассмотрены и некоторые  другие важные вопросы методики обучения глухих произношению, не получившие достаточного отражения в литературе. К ним, в частности, относятся  обучение глухих учащихся соблюдению норм орфоэпии; работа над словесным ударением; формирование правильного темпа речи; формы организацию работы над произношением (индивидуальные занятия,  урок по технике речи, речевая зарядка, самостоятельная работа учащихся, занятия в классном уголке по технике
речи); учет произносительных навыков учащихся  (обследование  состояния устной речи и контрольные уроки).

         Во втоpoe издание книги внесены некоторые изменения. Так, например, добавлен практический материал в разделы «Обучение нормам орфоэпии русского языка», «Работа над словесным ударением», «Работа  над  темпом   речи  глухих учащихся». В пособие включен  новый раздел «Внеклассная работа над устной речью». Наконец, даны рекомендации в отношении формирования у учащихся навыков самоконтроля.

         При изложении некоторых тем используются материалы, полученные нами в результате обобщения передового опыта сурдопедагогов и данных наших экспериментальных исследований. Темы излагаются с разной степенью полноты, так как предполагается, что относящиеся к некоторым из них сведения студенты-заочники смогут почерпнуть из другой литературы.

ПЕРИОДЫ ОБУЧЕНИЯ ГЛУХИХ ШКОЛЬНИКОВ ПРОИЗНОШЕНИЮ

         Для достаточно полного приобщения глухих к активной практической деятельности их необходимо вооружить надежными средствами общения. Поэтому одной из основных задач специальной школы является    формирование  устной   речи. При  этом  весьма важно добиваться от глухого ребенка внятности произношения, без чего устная речь не может считаться достаточно надежным средством общения. Произношение глухого должно быть членораздельным и дифференцированным. В нем должны быть отражены основные фонетические элементы, которые используются в речи для выражения и различения смысла.

         Обучение глухих произношению делится на два главных периода. Первоначальный   охватывает  два с половиной   года обучения. Этот  период  начинается с поступления ребенка в подготовительным класс. Здесь предполагается концентрический подход к формированию произносительных навыков, связанный с использованием сокращенной системы фонем. Учащиеся овладевают точным произношением слов, состоящих из основных звуков. Те слова, в состав которых входят еще не усвоенные  звуки, дети могут говорить, приближенно; затем произношение уточняется. В это же время осуществляется обучение школьников правильному голосообразованию и речевому дыханию.

         Основной период охватывает все последующие классы и является новым этапом обучения. Дети усваивают новое содержание. В процессе занятий используется новая методика.

         На протяжении этого времени происходит совершенствование ранее   приобретенных произносительных   навыков,   формирование ряда новых, а также коррекция дефектов. В этот же период школьники усваивают определенные знания по фонетике русского языка.

         Особое внимание уделяется работе по самоконтролю над правильностью речи: именно в это время глухой ребенок должен овладеть кинестетической формой самоконтроля над произношением.

         В основной период по-иному рассматривается вопрос о взаимоотношении между различными формами словесной речи и их роли в процессе ее развития.

         В первоначальный период обучения дактильная форма речи является исходной; в последующие годы ее значение как средства общения и обучения уменьшается.

         Во второй период процесс развития знаний и совершенствования имеющихся у школьников произносительных навыков протекает на иной основе. Теперь эту основу составляет стабилизация усвоенных в речи движений,   которая  осуществляется  благодаря  закреплению  образованных   рефлекторных  связей в речедвигательных динамических  стереотипах слов и       словосочетаний. В связи с этим существенную роль начинает играть устная речь: она становиться не только предметом, но и средством обучения произношению.

         Работа над коррекцией недостатков в основной период также имеет свои особенности. Ее осложняет «речевой стаж» дефекта. При этом дает себя знать то «соперничество» между старыми и новыми стереотипами, на которое постоянно указывал И. П. Павлов.

         Обучение глухих теперь представляет несколько большие трудности из-за уменьшения времени, предусмотренного учебным планом на овладение техникой речи.

         Во время основного периода используется специальная методика обучения, которая должна строиться в соответствии с рядом общих и конкретных положений. Остановимся на этом подробнее.

         Процесс овладения произносительной стороной устной речи должен осуществляться в неразрывном единстве с общим образованием учащихся, развитием их познавательной, практической деятельности и речи в целом.

         В основной период необходимо использовать все сохранные анализаторы и компенсаторные возможности школьников. При этом нужно применять определенную систему обучения, при которой ведущее место занимает использование кинестетических ощущений.

         Эту систему следует строить с учетом требований, сформулированных в дидактических принципах. Особое место среди них нужно отвести сознательности и активности при овладении произносительными навыками. Процесс овладения устной речью в это время должен носить более сознательный характер. Так, например, если раньше школьник изучал произношение звуков преимущественно на основе подражания, то теперь он имеет возможность делать это, осознавая положение органов артикуляции (язык вверху или внизу, голос есть или его нет и т. д.).

         Подражание должно сочетаться с осознанием артикуляционных движений также и при коррекции произношения.

         Известно, что в основе коррекции лежит переучивание. Оно происходит тем успешнее, чем более ученик осознает, в чем заключается правильная артикуляция. Поэтому в основной период необходимо давать новые типы упражнений. При этом следует широко привлекать  виды  работ,  связанные,  с использованием самостоятельной речи учащихся. Имеются в виду различные высказывания в виде  просьб, поручений, сообщений, вопросы и ответы, рассказывание и т.д.

         Применяемую на  данном  этапе  методическую систему нужно строить на основе активного  использования  словесной речи  как средства обучения. В связи с этим целесообразно составить специфический словарь, применение которого позволит, в частности, реализовать принцип сознательности в обучении. 

         Приведем образцы оборотов речи, которые школьники должны запомнить и которыми им необходимо руководствоваться при овладении произношением: 

    звук с надо говорить   без  голоса, а звук  з  надо говорить с голосом;

    при произнесении звука м есть голос, воздух идет через нос; 

    ударение на первом (втором и т. п.) слоге;

    говори громко (тихо, шепотом); 

    ударный слог;

    безударный слог; 

    согласный звук, гласный звук;

    пауза;

    слог;

    звук.

         Известно, что обучение школьников нужно осуществлять в различных формах: индивидуальные занятия, уроки техники речи, речевая зарядка, внеклассная работа над устной речью и др. (см. табл. 1).

         В основной период необходимо использовать указанные организационные формы. Однако задача, содержание и роль каждой из них здесь меняются: большее значение приобретает урок по технике речи, усиливается роль внеклассных занятий, расширяются задачи и содержание речевых зарядок. Вместе с тем становится очевидным, что эти формы должны быть дополнены новыми: самостоятельной работой учащихся над речью и занятиями в специально организованном уголке по технике речи. Выделяя самостоятельную форму работы школьников, можно основываться на их возрастных особенностях и уровне общего речевого развития. Поэтому нужно изыскивать пути развития самостоятельности учащихся при обучении устной речи (в частности, составлять специальные задания).

         Все формы работы должны быть взаимосвязаны. Это означает, что их нужно использовать одновременно, при изучении каждой темы (см. табл. 1). 
Таблица 1.

Взаимосвязь организационных форм обучения  глухих произношению

	Формы организации работы 
	Содержание обучения 

	Класс
	III. 

Произношение ротовых и носовых звуков: п, б, т, д, м, н.

	Урок по технике речи
	Упражнения с целью совершенствования умений дифференцировать ротовые и носовые звуки

	Индивидуальные занятия по обучению произношению
	Звуки п, б, т, д, м, н. Содержание, обусловленное особенностями школьников, выделенных для индивидуальной работы на данном этапе обучения

	Речевая зарядка
	Звуки п, б, т, д, м, н. Содержание предусмотренное четверным планом

	Внеклассная работа над устной речью
	Различные мероприятия (речевые игры, викторины и т.д.), направленные на развитие умений дифференцировать в речи ротовые и носовые звуки

	Работа над устной речью на уроках по различным предметам
	Контроль учителей-предметников за произношением учащимися ротовых и носовых звуков

	Самостоятельная работа учащихся над устной речью
	Самостоятельное выполнение школьниками заданий, способствующих выработке умений дифференцировать в речи ротовые и носовые звуки, а также приемов самоконтроля


         Следует предусматривать необходимость учета состояния произносительной стороны устной речи учащихся. Нужно использовать разнообразные формы этого учета.

         Кроме того, следует проводить контрольные уроки по технике речи.

         Желательно применение таких, например, средств учета состояния произносительных навыков, как запись речи учащихся на магнитофонной ленте. 

         В процессе обучения необходим систематический контроль со стороны учителя за произношением глухих детей. Одновременно следует воспитывать у школьников умение осуществлять самоконтроль. В методической системе должно быть предусмотрено формирование и совершенствование навыков, позволяющих глухому ребенку понять, правильно ли он говорит, разобраться в своих ошибках и их причинах.

         Обучение глухих детей устной речи нужно осуществлять на специально 

подобранном      речевом     материале,     удовлетворяющем     определенным требованиям. Необходимо, чтобы этот материал обеспечивал речевую практику учащихся и способствовал развитию устной речи в целом. Следует подчеркнуть, что формирование и совершенствование произносительных навыков должно предусматривать преимущественное использование осмысленного речевого материала (слова, фразы, связный текст) и происходить в условиях опирающейся на слух школьников речевой практики. 

         Таким образом, в основной период усложняются задачи обучения, появляется новое в его содержании и методике.

ОБУЧЕНИЕ ГЛУХИХ ДЕТЕЙ ПРОИЗНОШЕНИЮ ЗВУКОВ

ПОСТРОЕНИЕ СИСТЕМЫ УПРАЖНЕНИЙ ДЛЯ ЗАКРЕПЛЕНИЯ ПРАВИЛЬНОГО ПРОИЗНОШЕНИЯ ГЛАСНЫХ ЗВУКОВ

         Чтобы научить глухого ребенка правильному произношению, необходимо прежде всего вызвать у него правильные артикуляционные движения, ознакомить его с некоторыми элементами физиологии устной речи. Как принято говорить в методической литературе, сурдопедагог должен поставить голос, речевое дыхание, звуки и т. д.

         Однако устная речь глухого считается полноценной только тогда, когда все произносительные навыки автоматизированы. Это означает, что ученик правильно произносит звуки не только в изолированном виде, но также и в составе слов, слогов, фраз и речи в целом.

         Каждый навык произношения того или иного элемента устной речи нужно закреплять в отдельности и в совокупности с другими. Так, например, обучение правильному воспроизведению каждого звука нужно вести отдельно и в сочетании с родственными по артикуляции звуками, а формирование этого навыка в целом следует осуществлять одновременно с отработкой темпа речи, словесного ударения, орфоэпии и т. д.

         Совершенствование каждого навыка носит специфический характер, поэтому оно осуществляется по своим, особым правилам. Одновременное закрепление нескольких произносительных навыков имеет свои особенности по сравнению с отработкой отдельных, частных сторон устной речи.

         Как же следует добиваться автоматизации произношения гласных звуков? Закрепление и совершенствование их артикуляции осуществляется на основе использования системы упражнений. При этом нужно руководствоваться рядом положений.

         Прежде всего, эту систему следует строить с учетом основных дидактических принципов, фонетических законов русской речи, артикуляционных особенностей произнесения отдельных звуков, в частности гласных. Последовательность упражнений, составляющих систему работы над гласным звуком, должна удовлетворять принципу от легкого к трудному, от простого к сложному, от известного к неизвестному. Основываясь на фонетических законах нашей речи и ее артикуляционных особенностях, мы можем считать, что глухие школьники испытывают наименьшие затруднения при изолированном произнесении звуков. 

         Поэтому закрепление правильной артикуляции необходимо начинать с изолированного и протяжного произношения звуков:

          а_____о, о_____, у_____, э_____, и_____, ы_____.

         Протяжное произнесение создает условия для длительного удержания  речевых органов в необходимом положении. Тем самым создаются   условия,   обеспечивающие неоднократность действия раздражителя, что необходимо для формирования динамического стереотипа.

         Разберем следующее, положение, которым необходимо руководствоваться при разработке системы упражнений, направленных на закрепление правильной артикуляции гласных звуков. 

         При произнесении гласных в речевом потоке имеет место разная степень напряженности артикуляционного аппарата. Сильнее всего она выражена в том случае, если гласный находится в ударной позиции или в начале слова. Наиболее четкое выражение артикуляционных признаков звука имеет место при достаточном напряжении речевых органов. В связи с этим целесообразно предлагать глухим учащимся систему упражнений, при выполнении которой гласные звуки находятся в позиции напряженной артикуляции. Речь идет об отработке гласного звука под ударением, а также в начале слога и слова. При выполнении данного типа упражнений можно взять такой, например, речевой материал.

    1.Ударная позиция звука:                            2. Позиция в  начале слога, слова:

    Звук а: тата тата тата                             ат ат ат

                папа папа папа                                   aп aп aп

                чашка, пила, заяц                               арбуз, автобус, апельсин

    Звук о: по по по                                              oп oп oп

                глобус, гвозди, роза                           остров, ослик, облако

    Звук у: туту туту туту                              ут ут ут

                 пупу пупу пупу                                   уп уп уп

                 туфли, курица, зубы                        упала, устала, ушла

    Звук и: тити тити тити                            ит ит ит

                 пипи пипи пипи                                 ип ип ип

                 сливы, вилка, улитка                       иголка, индюк, игрушки

    Звук ы: тыты тыты тыты                       Не отрабатывается 

                  пыпы пыпы пыпы 

                  рыба, тыква, мышка

         В устной речи гласные звуки встречаются в ударной и безударной позициях. В ударной их артикуляция не меняется, в безударном может меняться, например, гласные могут редуцироваться.

         Закрепление артикуляции гласных должно осуществляться в процессе их отработки в обеих позициях, например:
                                                    ''
                                                 папа — парта, палка 
                                                        '
                                                 папа — вода, луна 
                                                        '
     папапа — упала, устала

         Исключение составляет отработка о, закрепление которого нужно проводить только в ударной позиции, так как в безударном положении этот звук произносится как а. Это правило орфоэпии глухие учащиеся должны соблюдать.

         В устной речи гласные звуки могут находиться в различных позициях по отношению к согласным.

         Так, например, гласный звук может предшествовать согласному: ап(аптека), ал(Алтай), ат(атака) и др. В других словах гласный может следовать за согласным, например: па(парта), ла(лам-па), са(санки). Наконец, гласные могут находиться в позиции между согласными, например: вас(василек), мас(масло), пал(палка), шаш(шашки).
         Закрепление правильного произношения гласных звуков необходимо осуществлять в различных позициях. Для этого можно взять следующий речевой материал.

    Для отработки звука а:

а)
перед согласными: aп, ас, ам; абрикосы, автомобиль, армия;

б)
между согласными: пап, сас, тат; платье, батон, рубанок;

в)
после согласного: па, са, та; кукла, мишка, роза.

    Для отработки звука у:

а)
перед согласными: уп, ус, им; ухо, удочка, узел;

б)
между согласными: тут, сус, мум; капуста, булка, туча;

в)
после   согласного: пу, су, му; на пруду, на берегу, в кругу.
         Аналогичным образом подбирается материал и для отработки других гласных.

         Известно, что в изолированном виде в потоке устной речи гласные звуки встречаются довольно редко. Как правило, они находятся в сочетаниях между собой и с согласными. Поэтому в системе упражнений следует предусматривать отработку гласного звука в различных комбинаторных   условиях. Например, звук а можно отрабатывать в таких употребительных сочетаниях.

а) па ... палка

    са ... санки

    та ... Таня

    ка ... фуражка

    ша ... шапка

    ла  ...  лампа   и   т.   д.

б) ручка упала  (сочетаются гласные ау)

   Ира и Оля (сочетаются гласные аио)

   у Ани (сочетаются гласные уа)  и т. д.

         Закрепление и совершенствование правильного    произношения должно обеспечить формирование у глухих учащихся умения дифференцировать близкие по артикуляции гласные звуки. Поэтому необходимо давать упражнения, которые помогают различать звуки по движению языка в глубь рта и по подъему языка.

         По движению языка в глубь рта гласные нужно дифференцировать следующим  образом:  а — у,    у — а,    а — о,    у — о,    о — а,   и – ы,  о – у, 

ы — и, а по подъему спинки языка так: а — и, и — э, а – э, э – а, э – и.

         При определении последовательности упражнений, в процессе выполнения которых происходит отработка гласных звуков, надо исходить из того, что первоначально должны формироваться грубые дифференцировки, а затем более тонкие. Так, например, если речь идет о различении по движению языка в глубь рта, то прежде всего необходимо  формировать умение различать а—у, при произнесении которых это движение выражено более ярко,  а  потом: а — о, где оно выражено в меньшей степени. Точно так же и в отношении подъема языка: вначале следует  предлагать  дифференцировать  звуки   а — и,  и — а,  а  затем    и—э, э — и, а — э,  э – а,  так как в последних случаях разница в подъеме языка менее значительна.
         Таковы основные принципы, которыми необходимо руководствоваться при построении системы упражнений, во время выполнения которых  осуществляется  закрепление артикуляции  гласных. 

         На основе этих принципов учитель может изготовить специальные наглядные пособия. Приведем образцы   пособий,   используемых  при работе над гласными звуками.
Звук а
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1. Длительное изолированное произнесение звука а:

а_____
2. Отработка звука а в позиции напряженной артикуляции — под ударением и в начале слова, слога:

ба, как, да; рубашка, санки, нога, рука, Анна

                                                                                               а        а

                                                                                                                                                                      __             __

aп, ак, ам; Андрей, арифметика, Англия, окно, оса

3. Отработка звука а в ударной и безударной позициях:

папа ... палка, ванна

                                                 тата ... луна, весна

            бабаба ... бабочка, ласточка

4. Отработка звука а в различных позициях — в начале слова, слога; в конце слова, слога; между согласными:

                                               aп ... апельсин, аптека, апрель 

                                               па ... липа, лупа 

                                               пал ... упал, пакет

5. Отработка звука а в различных комбинаторных условиях — в  сочетаниях  с   различными  согласными   и   гласными:

                                               та ... Таня, катается, тачка 

                                               па ... парта, палка, папка

                                                                                     а                           

                                                                                    __

                                              са ... санки, сахар, самолет, Саша

                                                                              а                а

                                                                             __                 __
                                              за ... забор, ваза, коза, заяц, вокзал                           

                                                                                              а 

                                                                                             __

                                              жа ... жаба, лужа, кожа, пожар

                                                                              а        а

                                                                                                                                        __            __

                                             ва ... вагон, вата, сова, корова 

                                             ка ... каша, камень, шкаф, шапка 

                                             ао ... наступила осень 

                                            ау ... купила утку 

                                            аи ... Наташа и Ира

6. Дифференциация звука а с другими гласными:

а)
по подъему языка:

а — и — Валя — Нина, ландыш — лилия. Лара — Лида 

а — э — азбука — этаж, адрес — эхо

б)
по движению языка в глубь рта:

                 а

                 _

а — у — комар — муха, рама — руки 

а — о — тачка — точка, таз — нос

Звук о
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1. Длительное изолированное произнесение звука о:

о_____.
2. Отработка  звука  о  в позиции   напряженной   артикуляции (в ударной позиции):

                                                                             к
        т
     к
      к

                                                                            __                  __                          __               __

дом, волк, боты, стол, кошка, подвиг, лошадь, творог, пирог.

3. Отработка звука о в различных позициях — в начале слова, слога; в конце слова, слога; между согласными:

                                             ос, ок, ом ... осень, окна, омут

                                             со, цо, но ... колесо, кольцо, домино

                                             кош, пол, сон ... кошка, поле, со(л)нце

4. Отработка звука о в различных комбинаторных условиях — в сочетаниях с согласными и другими гласными: 

то ... токарь, пальто

                                                ло … ложка, лошадь

                                                ро … роща, корова

                                       т                     

                                                                                                                                                    __

                     по … поле, полка, поезд, почта, пол

                    со … сода, сок, соль, со(л)нце, насос

                                              зо … золото, зонтик, Зоя

                                                                                                 т

                                                                                                 __

            до … дом, доктор, гудок, дождь

             оу … седло, весло, улица, капуста

      оа … окно, волосы, сало, каша

                      ои … сверло, испортилось, вишни, вилка

5. Дифференциация звука о с другими гласными (по движению языка  в глубь рта):

о — а — дом — дача, полка — палка

о — у — соль — сумка, поле — пуля

Звук у
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1. Длительное  изолированное  произнесение звука  у:

у_____.

2. Отработка звука у в позиции напряженной артикуляции — под ударением и в начале слова, слога:

пу, ду, ту; капуста, подушка, туча

                                    уп, ут, ус; упала, утро, устала

3. Отработка звука у в ударной и безударной позициях:

пупу ... пуля, пух, утка, туча, буря, зубы, луна

                            пупу ... тулуп, укроп, устала, клоун

                           пупупу ... капуста, катушка, ватрушка

4. Отработка звука у в различных позиционных условиях по отношению к согласному — в начале слова, слога; в конце слова, слога; между согласными:

                                                                                                  а
                                                                                                                                                                           __

                      уп ... упал, утка, суп, купить, покупки

                                             пу ... пушка, пурга, путь

      пус ... пустил, капуста, кусок

5. Отработка звука у в различных комбинаторных условиях — в сочетаниях с различными согласными и с другими гласными:

                                             пу ... пушка, пуговица

                                             су ... сухарь, суп, сумка

                                             ту ... туман, тулуп, тужурка, туча

                                             лу ... лужа, лук, луна

                                             зу ... зубы, мазут, зубр

                                             бу ... бусы, азбука, буря, буква

                                             уа ... у Ани, у Алеши

                                             уи ... у Иры, Натащу и Игоря позвала мама
6. Дифференциация  звука у с другими   гласными   по  движению языка в глубь рта:

    у – а — утка — акация, шуба — шапка

    у – о — лужа — ложка, суп — соль, пушка — кошка

Звук  и
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1. Длительное изолированное произнесение звука и:

и_____.

2. Отработка звука и в позиции напряженной артикуляции — под ударением и в начале слова, слога:

                                       ли, ти, ми ... листья, картины, пирамида 

                                       им, ит, ил ... идет, история, играет

3. Отработка звука и в ударной и безударной позициях:

                                       тити ... иней, картинки, магазин 

                                       нинини ... граница, равнина, чернила

4. Отработка звука и в различных позициях — в начале слова, слога; в конце слова, слога; между согласными:

ни, ин, нин ... нитки, сани, книги, инженер, магазин, Нина

                                                                                          а 

                                                                                            __

                              пи, ип, пир … пила, спина, липа, грипп, пироги

                                                                          к

                                                                                                                               __

                 си, ис, сир ... сила, васильки, испуг, рис, кассир

                 ли, ил, лил ... лиса, блины, качели, лилия

                 ги, гир ... гитара, сапоги, игрушка, тигр, игла, снегирь

5. Отработка звука и в различных комбинаторных условиях – в сочетаниях с согласными и с другими гласными:

                                            би … бинт, кабина 

                                                      ги … гиря, ноги
                                             ки ... кино, килограмм 

                                          ли ... лимон, улица 

                                           ни ... книга, Нина 

                                             си ... сирень, сироп 

                                                     аи … Лида играет

                                                                                                  а
                                                                                                                                                                                                           __
                                              иу ... от Кати уехала подруга

 6. Дифференциация   звука   и   с  другими   гласными:
а)
по подъему языка:
и — а,  и — э — Ира — Аня,  письмо — пальто,  иней — эхо
б)
по движению языка в глубь рта:
и — ы — мишка — мышка, бить — быть, мир — сыр
Звук э (е)
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1. Длительное изолированное произнесение звука э:

э_____.

2. Отработка звука э в сочетании с различными согласными:
пе ... песок, копейка
те ... тело, учитель
                ле ... лес, клей
                 ре ... река, берег
ее ... ветер, цветы
ме ... месяц, камень
3. Отработка   звука э  в   разных   позициях — в  начале  слова (слога), в конце слова (слога), между согласными звуками:
пе, еп, пепе … пень, капель, кепка, репка 
                                                                         т

                                                                                                                         __

те, ет, тет ... метель, рассвет, тетрадь
ме, ем, мет ... мешок, ремень, убираем, метро, сантиметр
4. Отработка звука э в ударной и безударной позициях:
леле ... лента, лебедь 

леле ... билет, балет, поле

                                                     а

                                                                                      __

лелеле ... лезвие, лес(т)ница, котлеты
5.
Дифференциация звука э с другими  гласными  по  подъему языка:
э — а — Эмма — Аня э — и — лес — лиса
Звук   ы
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1. Длительное   произнесение   изолированного   звука   ы:
ы_____.
2. Отработка звука ы в сочетании с различными согласными:
                бы ... был, губы 

                лы ... лыжи, полы 

                ды ... дыня, сады

               пы ... пыль, копыта
3. Отработка звука ы в разных позициях — в конце слова (слога), между согласными звуками:
                                                                               а                а

                                                                             __                            __

сы, фы, зы ... осы, шкафы, пароходы, паровозы

                          рын ... рынок, рыбак, сыр, сын, рысь, крыса

4. Отработка звука ы в ударной и безударной позициях:

                          дыды ... дыня, сады, ландыш

                                                                  а

                                                                                                                  __

                          быбыбы ... быстрые, события, сугробы

5. Дифференциация звука ы с другими гласными по движению языка в глубь рта:

ы – и  — лиса — лыжи, мыло — милый, мышка — мишка

         Рассмотрим методические указания, которые необходимо соблюдать при выполнении упражнений, предлагаемых школьникам для закрепления правильного произношения гласных в устном речи. Все упражнения выполняются на слухо-зрительной основе (полисенсорный подход).

         В начале занятий по автоматизации того или иного звука нельзя одновременно предлагать все типы упражнений. Сначала каждый из них нужно отработать отдельно. В четвертом упражнении (см. образцы)    целесообразно закреплять постепенно каждую позицию в отдельности (перед согласным, после гласного, между согласными). Иначе говоря, на первых  ступенях автоматизации каждый тип упражнения нужно отрабатывать в какой-то промежуток времени, определяемый степенью трудности   артикуляции звука, индивидуальными особенностями школьника. В   дальнейшем, когда занятия приобретают тренировочный характер, можно предлагать учащимся сразу все упражнения.

         Дифференциацию гласных звуков всегда следует давать в конце; она завершает работу по закреплению правильного произношения. Это определяется тем, что гласные связаны с формированием более тонких дифференцировок.

         Завершая занятия по автоматизации гласных звуков, необходимо предусматривать повторение всех типов упражнений. Их последовательность нужно строить по принципу от более легкого к более трудному.

         Занятия следует проводить на разнообразном речевом материале (слоги, слова, фразы, связный текст).

         Если упражнение дается впервые, то оно выполняется при замедленном темпе речи. При этом гласный звук произносится протяжно и утрированно, например:

ва_____за, ма_____льчик

         По мере автоматизации произношения темп постепенно ускоряется до обычного.

         В каждом типе упражнений нужно использовать разнообразные виды работы.
Контрольные вопросы и задания
    1. Каковы основные принципы построения системы упражнений для          закрепления в речи глухих гласных звуков?

    2. Подберите виды работ и речевой материал к каждому типу упражнений.

    3. Составьте задания для самостоятельной работы школьников над гласным звуком.

    4. Сделайте таблицы для работы учащихся вашего класса над гласными звуками в речи.

ПОСТРОЕНИЕ СИСТЕМЫ УПРАЖНЕНИЙ ДЛЯ ЗАКРЕПЛЕНИЯ   ПРАВИЛЬНОГО   ПРОИЗНОШЕНИЯ СОГЛАСНЫХ ЗВУКОВ

         Работа над согласными звуками при обучении глухих произношению начинается со знакомства с артикуляцией того или иного звука. Вначале на основе использования аналитико-синтетического метода из речевого материала выделяется тот звук, произношением которого должен овладеть глухой ребенок. Однако просто знакомство с артикуляцией, или, как принято говорить, постановкой звука, не обеспечивает его активного использования в устной речи. Необходимо также проделать определенную работу по закреплению артикуляции звука при изолированном произношении, а  также во всех сочетаниях, которые имеют место в речевом потоке.

         Закрепление и совершенствование артикуляции вновь поставленного звука нужно осуществлять в процессе упражнений, проводимых по определенной системе. 

         Можно выделить общие положения, на основе которых подбираются упражнения для отработки всех согласных звуков. Но в то же время каждый из них имеет свои артикуляционные особенности, которые также необходимо учитывать.

         Согласные звуки в речевом потоке могут встречаться в различных позициях: в начале слова, слога, в середине  слова, слога и в конце слова, слога. Глухие согласные надо отрабатывать во всех трех позициях. Например, для закрепления в речи правильного произношения звука п следует предусматривать позиции:

                                                 па ... палка, почка 

                                                 aпa ... упал, апельсин 

                                                 aп ... сноп, укроп

         Для звонких согласных необходимо предусматривать две позиции— в начале и середине слова. Третья позиция — положение звука на конце слова  (слога) —на звонкие согласные не распространяется, так как они по законам русской орфоэпии произносятся здесь как глухие:
     ш
        с
           к

        __                  __                  __

нож,   глаз,   пирог. Например, для закрепления  правильного произнесения    звука  б следует  предусматривать позиции:

                                            аба ... абажур, табуретка 

                                            ба ... банка, булка
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         В устной речи согласные встречаются в сочетаниях с различными гласными, например, звук с употребляется с гласными а, о, у, и, ы: Саша, солнце, сумка, сила, усы и т. д. Известно, что артикуляция согласного звука претерпевает некоторые изменении в зависимости от последующего гласного. Так, например, при изолированном произнесении звуков п, б, м язык находится в спокойном состоянии, при сочетании их с гласными о, у, и, э, ы язык и губы занимают положение последующего гласного, соответствующим становится и расстояние между резцами. Для пояснения сказанного приведем профили артикуляции.
         Обучаясь произношению, глухие дети должны упражняться в умении изменять артикуляцию согласного в зависимости от последующего  гласного. Поэтому при построении системы упражнений необходимо предусматривать сочетания согласных звуков с различными гласными. Сначала нужно проводить закрепление артикуляции согласных в сочетаниях с такими гласными, которые не требуют смягчения предшествующих согласных, т. е. первоначально отрабатывать их в сочетании с гласными а, о, у (па, та, по, то, пу, ту), а затем с и, э (пи, ти, пе, те).

         Заметим, что для упражнений следует брать сочетания, наиболее употребительные в речи. Звуки, которые в русском языке всегда являются твердыми (ш, ж, ц), не отрабатываются в сочетаниях с гласными, требующими смягчения предшествующего согласного (например, со звуком и).

         Известно, что в русском языке согласные встречаются в различных сочетаниях не только с гласными, но и с другими согласными. Так, например, звук с в речи встречается в следующих употребительных сочетаниях:

                                            спи ... спит, спасибо, успел 

                                            ста ... устал, стакан, остановка 

                                            ско ... сколько, скажи, осколок 

                                            сли ... слива, ослабела, слагаемое

         При составлении комплекса упражнений на закрепление артикуляции того или иного согласного звука необходимо предусматривать наиболее употребительные в речи сочетания его  с  другими согласными.

         Известно, что многие звуки произносятся с весьма сходной артикуляцией. Так, например, глухие согласные в основном отличаются от парных звонких положением голосовых связок. Все же остальные главные  элементы артикуляции совпадают (положение губ, различных частей языка, мягкого нёба, расстояние между резцами). Приведем для сравнения    профили    артикуляции парных звонких и глухих согласных:  
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Близкими по артикуляции являются парные твердые и мягкие, свистящие и шипящие, слитные и щелевые и др.

         В устной речи глухих звуки могут заменяться близкими им по артикуляции. В связи с этим необходимо предлагать детям упражняться в дифференциации сходных по артикуляции звуков. Эту работу следует проводить по линии развития у учащихся умений различать согласные звуки по звонкости и глухости (п—б, т—д, к – г и др.), по твердости и мягкости (п—пь, б—бь, т—ть и т.д.).

         Глухие дети часто заменяют в речи одни звуки другими. Так, например, вместо с, ч, ц, ш они часто произносят т (призубный сигматизм), вместо м—б (закрытая гнусавость), вместо л—н (открытая гнусавость) и т.д.

Поэтому при закреплении артикуляции этих звуков необходимо предусматривать такую   дифференциацию:

са — та — санки — кататься

                                             ча — та — чашка — тарелка 

                                     ца – та — цапля — Таня

                                     ша — та — шапка — танк 
                                         ма — ба — малина — банан 

                                          ла — на — ландыш — нарцисс
         Все типы упражнений на закрепление правильного произношения согласных в устной речи нужно располагать по принципу oт более грубой к более тонкой дифференциации.
         Как указывалось выше, согласные звуки в речи встречаются в самых разнообразных позициях – в начале слова, в середине и в конце в различных сочетаниях с гласными и другими согласными. Не все позиции звука одинаково трудны для произнесения в устной речи. Для ряда согласных наиболее легкой позицией и благоприятным фонетическим  условием, способствующим правиль​ному произношению звука, является прямой слог, для других – обратный, для третьих—положение согласного между гласными.
         Сравним по степени трудности позиции для согласных звуком при употреблении их в различных фонетических условиях.
         Наиболее легко осуществляется изолированное произнесение, так как при этом все внимание и силы ребенка сосредоточены на артикуляции только одного изучаемого звука. Поэтому многие согласные целесообразно начинать отрабатывать с этой позиции. Не следует изучать таким образом, например, звуки, которые по сущности своей артикуляции являются мгновенными, взрывными (п, б, т, д, к, г). Не рекомендуется также отрабатывать в изолированном виде л и х. При их артикуляции наблюдается сильный подъем языка. Изолированно звук обычно произносится длительно с той целью, чтобы дольше держать органы речи в необходимом правильном положении. Это в какой-то степени обеспечивает неоднократность действия  раздражителя, что очень важно для образования прочных навыков. При изолированной отработке создаются неблагоприятные условия для правильной артикуляции:    при    длительном    произнесении    ослабевает степень подъема корня языка (при л) и его спинки (при х). В результате л заменяется на э, а х — простым выдохом.         

         Таким образом, при выборе звуков для изолированного произнесения необходимо учитывать особенности их артикуляции. 

         Все глухие согласные, как уже было сказано, следует отрабатывать в начале, середине и конце слова. Однако для разных согласных эти позиции представляют собой различные степени трудности.

         Из физиологии речи известно, что в момент начала произнесения (слова, фразы), как правило, происходит более интенсивная работа артикуляционного аппарата. Поэтому можно считать, что наиболее легким,    благоприятным  фонетическим  условием  для произнесения напряженных  по артикуляции звуков (например, взрывных согласных п, т, к) будет прямой слог.

         Для согласных звуков, которые можно произносить протяжно, наиболее благоприятная позиция— обратный слог (аш, ас и др.). 

         По закону ассимиляции находящийся между гласными согласный звук уподобляется гласным, т. е. озвончается. Поэтому такая позиция является наиболее легкой для произнесения звонких согласных: аба, аза, ада, ажа, ага, ава и т. д.

         Степень трудности позиции определяется также и особенностями овладения произношением данного звука глухими учащимися. Так, например, глухие школьники склонны заменять звук м звуком б в начале и середине слов; в конце слов они, как правило, произносят его верно. Поэтому наиболее легкие позиции для звука м – его произнесение в изолированном  виде и обратном слоге. Другой пример, звук ц глухие дети часто заменяют в начале слова звуком т. Это объясняется тем, что здесь, как уже было сказано, всегда имеет место более напряженная артикуляция. Поэтому тот компонент звука ц, который связан с напряженностью артикуляции – звук т, вытесняет второй компонент —звук с. Из этого следует, что звук ц с наибольшим трудом произносится в прямом слоге; легче всего он произносится в обратном слоге и между гласными (ац, аца).

         Небезразлично, с чего начинать закрепление правильного произношения согласных с различными гласными. Здесь необходимо помнить, что последующий гласный всегда влияет на apтикуляцию предшествующего согласного. Соблюдая принцип от более легкого к более трудному, первоначально нужно брать гласные, которые благоприятно  влияют  на   артикуляцию   предшествующего согласного. Так, например, закрепление артикуляции звука л целесообразно начинать в составе слога лу, так как при произнесении у корень языка поднят, как и при л. В данном случае у благоприятно влияет на артикуляцию л. Гласный звук а такого положительного влияния на л не оказывает (ла — лампа), так как при произнесении а корень языка опущен. Следовательно, в сочетании ла звук л будет находиться в более трудных фонетических условиях, в более трудной позиции.

         Отработка произношения согласных в сочетаниях с другими согласными вызывает у глухих учащихся больше трудностей, чем в сочетаниях согласных с гласными. Следовательно, первый вариант должен  отрабатываться позже. Его трудность обусловлена особенностями   овладения   произношением   глухими   учащимися. Известно,  что  сочетания  согласных  они  склонны  произносить с призвуками.

         Систему упражнений по закреплению правильной артикуляции того  или иного согласного нужно заканчивать тренировкой умении дифференцировать родственные по артикуляции согласные.

         Эту работу следует вести по различным направлениям. Прежде всего необходимо использовать упражнения, в процессе выполнения которых осуществляется дифференциация согласных звуков по звонкости и глухости, а также по твердости и мягкости. Нет необходимости упражняться в  произнесении согласных, которые не имеют парных звонких и парных мягких звуков. М, н, л, р не имеют парных глухих согласных. При отработке х, ц, ч, щ не предусматривается   дифференциация   по   звонкости    и   глухости; для ж, ш, ч, ц—по твердости и мягкости, так как ш, ж, ц  всегда твердые,  а ч всегда  мягкий.  Не  дифференцируются  также по твердости  и  мягкости в закрытом слоге звуки х, к: ак – акь, ах — ахь, так  как в  русском  языке  такие сочетания не встречаются.

         В процессе закрепления правильной артикуляции необходимо использовать упражнения, выполняемые с целью дифференциации отрабатываемого согласного от тех звуков, который появляются в речи глухих в качестве замены. Так, например, они склонны заменять  носовые  звуки   (м, н) ротовыми (б, п, д,  т),  свистящие (с, з, ц) шипящими (ш, ж, ц), аффрикаты составляющими их компонентами, например ц на с либо на т, звук ч на ш или т. Поэтому всегда надо предусмотреть такую  дифференциацию:   м – б, м — п, н — д, н — т, с— ш, з — ж, ц — ч, ц — с, ц – т, ч—щ, ч— т.

         Таковы основные положения, руководствуясь которыми необходимо строить систему упражнений по закреплению правильной артикуляции согласных звуков (см. табл. 2, 3, 4).
Таблица 2

Упражнения для закрепления правильной  артикуляции согласных звуков: с, ш, ф, п, т ,к, б, д, г

	Упраж

нения
	Звуки

	
	с, ш, ф
	п, т, к
	б, д, г

	Упражнения для отработки звука 

	1
	Длительное изолированное произнесение звука с_____.
	В изолированном произнесении не отрабатывается.
	В изолированном произнесении не отрабатывается

	2
	Обратный слог с различными гласными: ас, ос, ус; квас, нос, мусс.
	Прямой слог с различными гласными: па, пу, по; палка, пушка.
	Между гласными звуками: аба, обо; шуба, забор.

	3
	Прямой слог с различными гласными: са, со, су и др.; санки, сумка.
	Обратный слог с различными гласными: ап, оп, уп; суп, укроп.
	Прямой слог с различными гласными: ба, бо, бу; банка, бочка.

	4
	Между гласными звуками: аса, коса, роса.
	Между гласными звуками: апа; упал, купила.
	Обратный слог не отрабатывается.

	Наиболее употребительные сочетания с другими согласными

	5
	спа – спасибо

ска – скамейка

сла – сладкий

ста – стакан

сра – сражение 
	пла – платье, платок, плита

спа – спать, спокойно

пта- птица, аптека  
	бра – бритва, брат

бла – блюдечко, блины

дра – друг, дрель

гра – игра, грязь

	Упражнения на дифференциацию:

а) по звонкости и глухости:

	6
	с – з
	п — б
	б – п

	б) по твердости и мягкости:

	
	са – си 

ас – ась

су – сю

со – cе

са - ся 
	па – пи

ап – апь

пу – пю

по – пе

па – пя
	(в закрытом слоге не отрабатывается)

ба – бя

бу – бю

бо – бе

	в) по встречающимся в речи глухих заменам

	
	с – т 
	с — ш
	


Таблица 3

Упражнения для закрепления правильной артикуляции согласных звуков: з, ж, в, м, н, ц, ч, щ

	Упраж

нения
	Звуки

	
	з, ж, в
	м, н
	ц, ч, щ

	Упражнения для отработки звука 

	1
	Длительное изолированное произнесение звука ж_____.
	Длительное изолированное произнесение звука м_____.
	Краткое изолированное произнесение звука ц.



	2
	Между гласными звуками: ажа, ажо, ожу.
	Обратный слог с различными гласными: ам, ом, ум.
	Обратный слог с различными гласными: ац, оц, уц.

	3
	Прямой слог с различными гласными: жа, жо, жу.
	Между гласными звуками: ама, ому.
	Между гласными звуками: аца.

	4
	Обратный слог не отрабатывается.
	Прямой слог с различными гласными: ма, му, мо.
	Прямой слог с различными гласными: ца, цо, цу.

	Наиболее употребительные сочетания с другими согласными

	5
	жна, жда 
	мна, сма, мра, зма 
	цве

	Упражнения на дифференциацию:

а) по звонкости и глухости:

	6
	ж – ш 
	Не отрабатываются.
	Не отрабатываются.

	б) по твердости и мягкости:

	
	Звук ж не отрабатывается вообще, а звуки з и в не отрабатываются в закрытом слоге. 
	ма – ми

ам – амь


	Не отрабатываются.

	в) по встречающимся в речи глухих заменам

	
	ж – д, ж – з 
	м – б, м – п, м – н  
	п—ч, ц—с, ц—т


Таблица  4

Упражнения  для  закрепления  правильной  артикуляции   согласных   звуков: х, л, р
	Упраж

нения
	Звуки

	
	х
	л
	р

	Упражнения для отработки звука 

	1
	Изолированное произнесение не отрабатывается.
	Изолированное произнесение не отрабатывается.
	Длительное изолированное произнесение р_____.

	2
	Прямой слог с различными гласными: ха, хо, ху.
	Прямой слог с различными гласными: лу, ло, ли.
	Между гласными звуками: ара, оро.

	3
	Между гласными звуками: аха, ахо.
	Между гласными звуками: ала, оло, улу.
	Прямой слог с различными гласными: ра, ро, ру.

	4
	Обратный слог с различными гласными: ах, ох, ух.
	Обратный слог с различными гласными: ул, ол, ал.
	Обратный слог с различными

гласными: ар, ор, ур.

	Наиболее употребительные сочетания с другими согласными

	5
	хва, схва.
	пла, кла.
	тра, кра, сра.

	Упражнения на дифференциацию:

а) по звонкости и глухости:

	6
	Не отрабатываются.
	Не отрабатываются.
	Не отрабатываются.

	б) по твердости и мягкости:

	
	ха – хи (остальные смягчения не отрабатываются, так как не употребляются в речи).
	ла – ли, ал – аль, лу – лю, ло – ле, ла – ля.
	ра – ри, ар – арь, ра – ря, ро – ре, ру – рю.

	в) по встречающимся в речи глухих заменам

	
	х – с, х - ш
	л – н 
	р – л 


         При использовании предложенного нами материала необходимо выполнять следующие методические требования. 
         Каждый тип упражнений следует выполнять на разном речевом материале (слоги, слова, фразы, тексты).

         Каждую позицию звука нужно закреплять. Переход от одной к другой должен быть последовательным. Одновременно все позиции отрабатываются только тогда, когда достигнута полная автоматизация произношения. Все упражнения первоначально необходимо выполнять в замедленном темпе и там, где возможно, с утрированным протяжным произнесением  отрабатываемого  звука, например:

с_____а – С_____аша; с_____о – С_____оня.

         На занятиях следует использовать разнообразные виды работы (чтение речевого материала, называние картинок, игра в лото, в вертолину), а также всевозможные виды речевой деятельности (чтение, самостоятельные высказывания, рассказывание и т.д.). При этом подбор конкретного речевого материала нужно производить с учетом возрастных особенностей учащихся и программных требований. Используется остаточный слух.

Контрольные вопросы и задания

1. Каковы основные принципы построения системы упражнений для закрепления в речи глухих правильного произношения гласных и согласных звуков?

2. Сделайте таблицы для работы над звуками с учащимися своего класса.

3. Составьте задания для самостоятельной работы школьников над звуками речи.

ОБУЧЕНИЕ   НОРМАМ ОРФОЭПИИ РУССКОГО ЯЗЫКА

         Орфоэпией называется свод правил произношения  применительно к какому-либо языку. Рассмотрим нормы русской орфоэпии.

                                                                                                                   а       а
                                                                                                                                                                                                       __             __

        Сюда относится произношение: безударного о как а (вода, окно); звонких    согласных    на    конце    слов    и    перед    глухими    как    глухих 

      ш        с        ш          п   

           __              __             __                  __

(нож,  глаз,  ложка,  юбка);   сочетаний  - ться   и   -тся   в   глаголах    как   ца

                ца                ца

                      _______                     _______

(умываться, улыбаться);   двойного   согласного   как  одного  долгого  звука 

     н            с
      ___                   ___

(Анна, класс); окончаний прилагательных    -ого, -его как –ова, -ева. Есть ряд слов, которые включают в себя непроизносимые согласные: со(л)нце, лес(т)ница. В русском языке гласные а и о в безударной позиции редуцируются.  Наконец,  ряд слов  произносится  не  так,  как  пишется.  Эти 

                                                     ш      ш                        ш

                                                                                            __            __                                             __

слова необходимо запомнить (что, чтобы, потому что и др.).
         Нормы русской орфоэпии складывались в течение длительного времени. В  основу их лег московский говор.

         В устной речи различают деловой и разговорный стили. Для первого характерна четкая артикуляция звуков и несколько замедленный темп речи. Второму присущ более ускоренный темп: здесь допускается поверхностная артикуляция звуков; в результате некоторые звуки артикулируются нечетко, а другие просто выпадают. Например, в разговорной речи в словах Павел Павлович, Александр Александрович мы зачастую сокращенно произносим Пал Палыч, Алексан Саныч. Однако и в деловом и разговорном стилях нормы орфоэпии  должны    быть   соблюдены.

         Речь сурдопедагога должна удовлетворять всем нормам орфоэпии. В процессе обучения глухих детей ему следует пользоваться как деловым, так и разговорным стилями. Выбор того или другого стиля зависит от возрастных особенностей школьников, их речевого развития и характера  речевого материала.

         Некоторые сурдопедагоги считают, что от глухих нецелесообразно требовать соблюдения всех норм орфоэпии. По их мнению, учащиеся могут не придерживаться произношения безударного о как а, окончаний прилагательных -ого, -его  как -ова, -ева и т.д. Сторонники этой точки зрения считают, что расхождение произношения с написанием будет еще больше затруднять обучение глухих устной речи. Другая часть сурдопедагогов, в   частности профессор Ф. A. Pay, исходит  из того,  что речь глухих должна быть максимально приближенной к речи слышащих, т. е. орфоэпически правильной.

         Мы разделяем последнюю точку зрения, но считаем, что объем обязательных норм орфоэпии для глухих может быть несколько уменьшен. В частности, необходимо соблюдение тех норм, которые особенно влияют на   внятность   речи,   например   оглушение звонких согласных на конце слов. Невыполнение  этого  правила  приводит  к  появлению  замен одной фонемы 

                                   п                                 б   

                                                             __                                                         __

другой (вместо зуб произносится зуб). Однако в русской орфоэпии существует ряд норм, несоблюдение которых почти не снижает внятности речи,  например,  редукция гласных в определенных позициях, произношение 

                                эи 

                                                         __

э с наклоном к и (весна).

         При обучении глухих нормам орфоэпии необходимо решать две основные задачи: дать детям знание правил и научить сознательно применять их в устной речи.

         Первоначально учащиеся овладевают нормами произношения слов и  оборотов   речи,   предусмотренными  программными   материалами, чисто практически. Школьники начинают  изучать, правила орфоэпии только с IV класса; постепенно у них формируются навыки сознательного применения этих правил в речи.

         Кратко остановимся на методических приемах обучения глухих   произношению.

         На первых порах каждое новое слово должно быть раскрыто, детям не только со стороны его значения, но и со стороны звучания. Поэтому изучаемое слово воспринимается слухо-зрительным путем с надстрочными условными знаками, отображающими его литературное произношение. При этом можно использовать различные надстрочные и условные знаки: надстрочные  буквы,  которые соответствуют произносимому звуку в данном 

                                   а            п           ш

                                                            __                     __                    __                                                           __                    __                   __

слове, например: сова, хлеб, варежка; черточки — сова, хлеб, варежка; скобки— лес(т)ница, со(л)нце, здра(в)ствуй.

         Выбор того или иного орфоэпического знака определяется степенью знакомства детей со словом. Когда речь идет о новых словах, используются надстрочные буквы. По мере введения слова в речь школьников начинает употребляться черточка, затем слова пишутся без всякого надстрочного знака.

         Непроизносимые согласные принято выделять скобкой: со(л)нце, лес(т)ница,  здра(в)ствуйте.

         Обучение орфоэпии осуществляется на уроках по технике речи, по другим предметам, в процессе речевых зарядок, во внеклассное время. Нужно широко использовать также и самостоятельную работу школьников. В меньшей степени учащиеся упражняются в произнесении на   индивидуальных    занятиях.

         Чтобы правильно организовать обучение глухих нормам орфоэпии сурдопедагог должен  прежде всего составить представление о соблюдении этих норм его воспитанниками. В связи с этим во всех классах в содержание   обследования   речи   детей включается раздел  «Орфоэпия».

         Приведем образцы заданий и речевого материала, с помощью которого можно изучать состояние произносительных навыков глухого ребенка (см. табл. 5—11).

Таблица 5

Задания и речевой материал для проверки умения правильно произносить отдельные слова

	Ответь на вопросы
	Прочитай слова
	Прочитай слова, руководствуясь надстрочным знаком
	Прочитай слова, руководствуясь буквенным надстрочным знаком

	На какие вопросы отвечает винительный падеж? 
	Кого?

Что?

Счеты
	     _____

Кого?

 __

Что?

____

Счеты

         ______

Дождь
	    аво

     _____

Кого?

ш

 __

Что?

щ

____

Счеты

      шт

         _____

Дождь

	Что нужно делать, чтобы хорошо учиться?
	Чтобы


	 ___

Чтобы


	 ш

___

Чтобы




Таблица 6

Задания и речевой материал для проверки умения произносить в речи безударное о
	Назови картинку   
	Прочитай 

предложение
	Прочитай

слова
	Прочитай

слова, руко-

водствуясь

надстрочным

знаком
	Прочитай

слова, руко-

водствуясь

буквенным 

надстрочным

знаком
	Ответь 

на вопрос:

«Почему так

надо гово-

рить?»
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	Собака лает.

Кошка лакает молоко.

Оля вымыла окно.
	кровать
овца

солома

огород
	    _

кровать
_

овца

  _

солома

_  _

огород
	     а
    _

кровать
а
_

овца

   а
  _

солома

а   а
_  _

огород
	


Таблица 7

Задания и речевой материал для проверки умения правильно произносить звонкие согласные на конце слов

	Назови картинку   
	Прочитай 

предложение
	Прочитай

слова
	Прочитай

слова, руко-

водствуясь

надстрочным

знаком
	Прочитай

слова, руко-

водствуясь

буквенным 

надстрочным

знаком
	Ответь 

на вопрос:

«Почему так

надо гово-

рить?»
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	Зина нашла гриб.

Лида взяла утюг.

Какой вкусный арбуз.

Еж – полезный зверек.

В порт прибыл пароход.

Морковь полезна.
	Гриб,

рассказ

Утюг,

зуб

Арбуз

Еж,

флаг

Пароход, клюв

Морковь, тетрадь


	       _

Гриб,

           _

рассказ

       _

Утюг,

    _

зуб

         _

Арбуз

   _

Еж,

      _

флаг

             _

Пароход, 

      _

клюв

           _

Морковь, 

        _

тетрадь
	        п
       _

Гриб,

            с
           _

рассказ

        к
       _

Утюг,

     п 

    _

зуб

         с
         _

Арбуз

    ш
   _

Еж,

       к
      _

флаг

             т
             _

Пароход, 

      ф
     _

клюв

            ф
            _

Морковь, 

          т 

         _

тетрадь
	


Таблица 8
Задания и речевой материал для проверки умения правильно произносить звонкие согласные перед глухими
	Назови картинку   
	Прочитай 

предложение
	Прочитай

слова
	Прочитай

слова, руко-

водствуясь

надстрочным

знаком
	Прочитай

слова, руко-

водствуясь

буквенным 

надстрочным

знаком
	Ответь 

на вопрос:

«Почему так

надо гово-

рить?»
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	Дети играют в снежки.

Я люблю кататься на лодке.

Весной расцветают подснежники.

У овцы теплая шубка.

Вова взял телефонную трубку.
	Кружка

Лодка

Блузка

Ложка

Шубка

Трубка
	       _

Кружка

     _

Лодка

      _

Блузка

     _

Ложка

      _

Шубка

       _

Трубка
	       ш
       _

Кружка

     т

     _

Лодка

      с

      _

Блузка

     ш

     _

Ложка

      п

      _

Шубка

       п

       _

Трубка
	


Таблица 9

Речевой материал для проверки умения правильно произносить в глаголах сочетания –тся и –ться

	Назови картинку   
	Прочитай 

предложение
	Прочитай

слова
	Прочитай

слова, руко-

водствуясь

надстрочным

знаком
	Прочитай

слова, руко-

водствуясь

буквенным 

надстрочным

знаком
	Ответь 

на вопрос:

«Почему так

надо гово-

рить?»

	
[image: image16]
	Умываться

надо утром и вечером.

Я люблю кататься на коньках 
	Умываться

Кататься
	              __

Умывается

        ____

Кататься
	              ца

              __

Умывается

          ца

        ____

Кататься
	


Таблица 10

Задания и речевой материал для проверки умения правильно произносить окончания прилагательных –ого, -его как –ева, -ова 

	Ответь на вопросы
	Прочитай предло-жения
	Прочитай слова
	Прочитай слова, руководствуясь надстрочным знаком
	Прочитай слова, руководствуясь буквенным надстрочным знаком
	Ответь на вопрос: «Почему так надо говорить?»

	Какого цвета карандаш?

Какого цвета галстук?
	У Наташи нет зеленого карандаша.

У меня галстук красного цвета.
	зеленого

желтого

красного

синего

сильного
	                 ____
зеленого

              _____
желтого

                 _____
красного

           ____
синего

                  ____
сильного
	           ва
                 ____
зеленого

          ва
              _____
желтого

            ва
                _____
красного

       ва
         ____
синего

           ва
                  ____
сильного
	


Таблица 11

Задания и речевой материал для проверки умения правильно произносить слова с непроизносимыми согласными

	Назови картинку   
	Прочитай 

предложение
	Прочитай

слова
	Прочитай

слова, руко-

водствуясь

надстрочным

знаком
	Прочитай

слова, руко-

водствуясь

буквенным 

надстрочным

знаком
	Ответь 

на вопрос:

«Почему так

надо гово-

рить?»

	
[image: image17]
	Да здравствует Первое мая.

Гале шестнадцать лет.
	Солнце
грустный

лестница

праздник

сердце
	     _

Солнце
       _

грустный

     _

лестница

        _

праздник

     _

сердце
	Со(л)нце
грус(т)ный

лес(т)ница

праз(д)ник

сер(д)це
	


         В процессе обучения глухих нормам орфоэпии необходимо использовать различные виды работ. При этом используется звукоусиливающая аппаратура. Рассмотрим некоторые из них.

         Чтение речевого материала. Материал считывается с доски, плакатов, карточек. Первоначально используется надстрочный знак в виде буквенного обозначения, а потом в виде черточки. Если обучение находится в стадии окончательной автоматизации того или иного орфоэпического навыка, то для чтения предлагается   ненотированный   речевой   материал.

         Называние конкретных предметов и картинок. На картинках могут быть изображены ситуация, отдельные предметы, действия. Так, например, для формирования у детей умений правильно произносить звонкие согласные на конце слова можно использовать предметы: нож, хлеб, таз, а также картинки с их изображением. Первоначально, когда школьники только овладевают данным словом, предъявление картинок и предметов сопровождается нотированной подписью, затем детям предлагают их называть.

         Расстановка учащимися надстрочных знаков в словах, записанных на доске  или  в  тетради  по  технике  речи,  например,  учитель  пишет на доске 
                                                                                                                         а
                                                                                                                                                                                                                    __
слово сова. Вызванный школьник ставит надстрочный знак (сова) и произносит это слово орфоэпически правильно. По мере изучения правил данный вид несколько усложняется. Учитель записывает на доске слова и обращается к классу с заданиями: надписать надстрочные знаки в виде букв, произнести правильно слова, объяснить, почему так надо говорить. Если, например, записаны слова кружка, ложка, сказка, то  первое задание должно 
                                             ш         ш            с
                                                                             __                    __                     __
быть выполнено так: кружка, ложка, сказка. Объяснение будет иметь такой вид: «Эти слова так надо говорить потому, что звонкие согласные звуки перед глухими согласными звуками произносятся как глухие».
         Рекомендуется   использовать   всевозможные   таблицы. 
         Придумывание школьниками примеров на то или иное правило орфоэпии.  Например, учитель может дать детям такое задание:  «Подберите слова, в которых есть безударное о, скажите правильно эти слова; составьте предложения, в которых есть слова с двойными согласными звуками, скажите правильно эти слова».

         Необходимо применять такие виды работы, которые непосредственно связаны с речевой практикой ребенка. В этой связи рекомендуется широко   использовать диалогическую речь. При этом следует связывать содержание вопросов и ответов на них с нормами орфоэпического произношения, т.е. вводить слова на то или иное правило. Диалоги могут быть между учителем и учащимися, а также между самими детьми. Приведем пример:

- Мама, где молоко?

- На столе.

- На столе нет.

- Тогда посмотри в холодильнике.

- В холодильнике тоже нет.

- А, вспомнила, я поставила его на окно.

         В целях совершенствования орфоэпических навыков в устной речи глухих необходимо использовать разного рода самостоятельные  высказывания  учащихся   (поручения,  приказания,  cooбщения и т. д.).

         Большое место (особенно на старших годах обучения) должно быть отведено такому виду работы, как самостоятельное рассказывание: о прочитанной книге, о просмотренной кинокартине, по заданной теме или по картине и т. д. Это, как правило, способствует полной автоматизации ряда орфоэпических навыков.

         Нужно также организовывать речевые игры. В качестве примера можно привести игру в лото, составленную с целью овладения тем или иным правилом орфоэпии.

         Рассмотрим примерные уроки по технике речи, содержанием которых является работа над орфоэпией.

Урок (V класс)

    Тема. Нормы орфоэпии русского языка. 
    Цель. Знакомство учащихся с правилом произношения двойных согласных.

    План  урока

1. Упражнения в ускорении темпа речи и соблюдении логического ударения на материале обиходной речи.

2. Повторение специфических терминов и оборотов речи, связанных с усвоением нового материала.

3. Закрепление правил орфоэпии  (о произношении безударного  о,  звонких согласных в конце слова и перед глухими  согласными) .

4. Знакомство учащихся  с  правилом   произношения  двойных согласных.

5. Запись в тетрадях правила по технике речи.

6. Чтение с доски предложений со словами, в которых имеются двойные согласные, и объяснение школьниками особенностей их произношения.

7. Домашнее задание.

8. Итог урока. 
    Ход урока

    1. Первое упражнение, которое учитель предлагает выполнить детям на уроке, дается с целью привить навыки одновременного соблюдения ускоренного темпа и логического ударения. Используемый в данном случае вид работы — диалог педагога с детьми по материалам сюжетной картины. На доске вывешивается картина «Из леса домой» (ее же разбирали накануне на уроке по развитию речи). Учитель задает школьникам вопросы, отвечая на которые дети должны соблюдать ускоренный темп и делать логические ударения. При выполнении упражнения используется звукоусиливающая аппаратура.

- Куда ходили дети?

- Дети ходили в лес.

- Что несет Зина?

- Зина несет корзинку.

- Кого несет Саша?

- Саша несет зайку.

         Ответы учащихся оцениваются положительно в том случае, если они одновременно соблюдают в своей речи и логическое ударение, и ускоренный темп речи.

    2. Следующий этап урока — повторение специфических терминов и оборотов речи, которые необходимы для усвоения нового материала: скажи звук   долго,   скажи   звук  кратко.  Учитель  делает  на  доске  такую  запись: 
с_____,  м_____, а_____, л_____,
а учащиеся произносят звуки под его дирижирование. Согласно графическому обозначению звук произносится долго. Затем на доске делается такая запись:                  .      .     .      .
с,   м,   а,   л.

         Соответственно графическому обозначению под дирижирование учителя дети произносят звуки кратко. Затем педагог ставит вопросы, учащиеся отвечают; при этом используется звукоусиливающая аппаратура.

- Одинаково или нет мы произносили звуки в первый и во второй раз?

- Нет, не одинаково.

- Как мы говорили звуки в первый раз?

- Мы говорили долго.

- Как мы говорили звуки во второй раз?

- Мы говорили кратко.

         После ответов на поставленные вопросы учитель делает обобщение: «Звуки можно говорить долго, можно говорить кратко». Обобщение проговаривается хором.

    3. Затем повторяются ранее изученные правила орфоэпии. Учащимся на слухо-зрительной основе задаются вопросы: «Как надо говорить безударное о? Как надо говорить звонкие на конце слов? Как надо говорить звонкие согласные перед глухими?» На предложенные вопросы школьники отвечают правила. Затем педагог напоминает детям о том, что они учатся внятно (хорошо) говорить. Поэтому надо правильно дышать, произносить звуки, главные слова. После этого он сообщает, что сегодня предметом изучения будет новое правило о произношении звуков.

    4. Знакомство с новым правилом осуществляется с широкой опорой на остаточный слух учащихся. На доске записывается слово класс. Затем оно прочитывается хором.

Учитель задает детям вопросы, школьники отвечают:

- Какой это звук? (Показывает первое с.)

- Это звук с.

- Какой это звук?  (Показывает второе с в слове класс.)

- В слове класс два согласных звука с.

- Как стоят звуки в слове класс? Рядом или нет?

- Они стоят рядом.

- Как можно назвать эти звуки?

         Ответить на последний вопрос дети иногда затрудняются. Тогда учитель продолжает запись на доске: сс — двойные согласные звуки.

         Аналогичная работа проводится со словами вверху, ванна. В результате запись на доске имеет следующий вид:

класс— сс— двойные согласные звуки;

ванна — нн — двойные согласные звуки;

вверху — вв — двойные согласные звуки.

         Учитель делает обобщение: «Когда два одинаковых согласных звука находятся рядом, они называются двойными согласными».

         После этого он пишет заголовок: «Двойные согласные звуки».

         Затем в изображенных на доске  словах над двойными согласными 
                                       __      __     _

ставит черточки: класс, ванна, вверху и задает записанный им на доске вопрос: «Как надо говорить двойные согласные звуки?» После этого дети прочитывают его хором.

         Ответ на поставленный вопрос дается не сразу. Первоначально учитель предлагает задание: «Иди к доске и покажи (в смысле: напиши надстрочный знак),    как    надо    говорить    эти   слова».     Вызванный     ученик     делает 

                                                                            с_      н_    в_
                                                                                                                                    __             __         __
соответствующую надстрочную запись: класс, ванна, вверху.

         После того как это задание выполнено, учитель задает вопросы: «Как надо говорить это с? (Указывает на с в слове класс). Как надо говорить это н? (Указывает на н в слове ванна). Как надо говорить это в?» (Указывает на в в слове вверху). Дети отвечают, что эти звуки надо говорить долго.

         После этого они еще раз читают хором записанный на доске вопрос: «Как надо говорить двойные согласные звуки?» — и самостоятельно формулируют ответ: «Двойные согласные звуки надо говорить как один   долгий  звук». Учитель   записывает   ответ   на доске и обводит рамкой, а затем сообщает, что это новое правило.

    5. Дети еще раз прочитывают правило хором и записывают его в тетради по технике речи.

    6. Закрепление знания правила учитель осуществляет следующим образом:   записывает   на   доске   предложение,   например: Пассажиры, вошли в вагон. Затем дает школьникам задание показать, как надо говорить двойные согласные   звуки.   Это  дети  выполняют  с  помощью  надстрочных  знаков: 
     с_               в_
         __                           ___
пассажиры, в вагон. Затем задается вопрос: «Почему надо говорить двойные согласные звуки?» После ответа вызванный ученик должен прочитать все предложение, соблюдая правильное произношение двойных согласных звуков. Аналогичным образом проводят работу со вторым предложением: Саша ел хлеб с супом. В процессе выполнения упражнений должна использоваться остаточная слуховая функция.

    7. На дом дается задание — выучить правило и написать два предложения со словами, в которых имеются двойные согласные звуки.
Урок (V класс)

    Тема. Нормы орфоэпии русского языка. 
    Цель. Тренировка учащихся в умении применять в речи правило о произношении двойных согласных.

    План   урока

1. Тренировка в соблюдении логического ударения   при   ускоренном темпе речи.

2. Упражнение в развитии правильного речевого дыхания.

3. Проверка домашнего задания.

4. Составление предложений по картинкам.

5. Вписывание пропущенных букв в словах предложений.

6. Диалог учителя с учащимися.

7. Домашнее задание.

8. Итог урока.

    Ход   урока

    1. На протяжении всего урока учитель должен использовать остаточный слух детей.

         В процессе усвоения устной речи во время занятий наибольшую трудность для глухих детей представляет необходимость одновременно выполнять несколько требований, например: хорошо говорить все звуки, ставить правильно ударение, произносить слово в нужном темпе и т. д. Поэтому на уроке по технике речи надо использовать такие упражнения, которые способствуют автоматизации ряда произносительных навыков. Начинать надо с предъявления одного-двух требований. Это следует практиковать уже с учащимися IV класса, т. е. тогда, когда начинается переход к ускоренному темпу речи.

         Первое упражнение дается школьникам с целью выработки у них умения одновременно соблюдать в устной речи логическое ударение и правильный темп. Учитель предлагает детям задать любые вопросы своим товарищам.

         Каждый ученик перед классом в микрофон произносит свои        вопросы и сам вызывает для ответа товарищей.

         Устную речь учитель оценивает в первую очередь с точки зрения правильности темпа и логического ударения.

    2. Упражнение для развития речевого дыхания проводится на материале связного текста. Учащимся предлагается самостоятельно составить небольшой рассказ в 3—4 предложения по сюжетной картинке. Работая над заданием, ученик   проговаривает   вслух в микрофон каждое предложение, соблюдая правильное речевое дыхание  (правильно делая паузы). В процессе самостоятельной работы школьники могут обращаться к учителю за помощью в отношении грамматического оформления речи и словаря. Расстановку дыхательных пауз ученики должны продумать  сами. Для  данной самостоятельной  работы  отводится определенное время. Все это учитель сообщает детям, а затем каждый ученик получает небольшую сюжетную картинку.

         После выполнения задания проводится опрос. Школьник выходит к доске и излагает перед микрофоном свой рассказ. Остальные следят за его речью и оценивают ее с точки зрения правильности речевого дыхания. В заключение отвечающий должен объяснить, почему он делал дыхательные паузы именно так. Ответ ученика может быть, например, таким: «Мама подарила Оле шар. Он ей понравился. Оля пошла гулять». На вопрос: «Почему ты так делаешь паузы?» — ученик   отвечает:   «Потому   что   после   точки ладо всегда делать паузу».

    3. Затем учитель переходит к следующей  части  урока — закреплению правил произношения   двойных   согласных   и   умения применять эти правила в речи. Он задает детям вопрос: «Как надо говорить   двойные   согласные   звуки?»   Школьники   отвечают: «Двойные согласные звуки нужно говорить как один долгий звук».

         После повторения текста правила учащимся предлагается прочитать слова   с  двойными   согласными,   которые   они записали в тетрадях по технике речи. Это могут быть, например, такие слова: ванна, жужжит, вверх, грамматика, длинный, коммунистический, суббота, рассказ, коллектив, русский и др.

    4. Следующий вид работы — составление предложений по картинкам. Здесь методика состоит в том, что учащимся поочередно демонстрируются  картины,  содержание  которых  они  оформляют в виде предложений; в данный момент устная речь детей оценивается  по правильности произношения двойных согласных.  Вниманию школьников могут быть предложены, например, такие картины: «Мальчик моется в ванне», «Володя играет с собакой», «Цветы стоят в вазе».

    5. Заполнение пропущенных букв в словах предложения можно провести так: учитель записывает на доске Па...ажир вошел ... …агон, а затем дает задание дописать пропущенные буквы и прочитать правильно все предложение.

    Вызванный ученик в заключение ответа должен дать объяснение своему произношению.

    Учитель. Как ты говорил эти звуки? 
    Ученик. Как один долгий звук. 
    Учитель. Почему ты так говорил?

    Ученик. Потому что двойные согласные надо говорить как один долгий гласный звук.

    6. В заключение проводится занятие по речевой практике для закрепления  правильного  произношения двойных согласных.

         Учитель сообщает детям, что перед ними будут поставлены вопросы, на которые нужно ответить, употребляя слова с двойными согласными. Приведем образцы вопросов и ответов: «С чем ты пил чай?» — «С сахаром». — «Из чего ты пил чай?» — «Из стакана». На уроке постоянно следует использовать звукоусиливающую аппаратуру.

    7. Домашнее задание: составить пять предложений со словами, в которых имеются двойные согласные; записать эти предложения в тетрадях по технике речи; подчеркнуть двойные согласные звуки и графически обозначить их произношение. В   качестве   примера учитель делает на доске следующую запись:
             с_
                                                                                             ___
1. Мальчик ест хлеб с сыром (с сыром).

                                                             м_

                                                                                         ____
2. Сейчас  урок   грамматики   (грамматики).
Урок (IV класс)

    Тема. Нормы орфоэпии русского языка.

    Цель. Знакомство учащихся с правилами произношения звонких согласных  звуков  на  конце слов.

    План урока

1. Упражнение в умении дифференцировать гласные звуки.

2. Тренировка в соблюдении   правильного   речевого   дыхания при произнесении длинных фраз.

3. Упражнение в соблюдении логического ударения в вопросах и ответах.

4. Повторение материала на разделение согласных звуков на звонкие и глухие.

5. Знакомство с правилом   произношения   звонких   согласных звуков на конце слов:

а) называние картинок и запись слов на доске;

б) вывод правила.

6. Запись правила в тетрадях.

7. Расстановка и объяснение орфоэпических знаков.

8. Домашнее  задание.

9. Итог урока.

    Ход урока

    1. Урок начинается с того, что   учащиеся   выполняют   упражнение на дифференциацию гласных звуков. На доске сделана следующая запись:

а — о, а — у; а — э, а—и

Школьники произносят   гласные   хором   и   индивидуально   (в микрофон).

    2. На доске записано предложение:   Осенью   плохая   погода, часто идет дождь, бегать и прыгать нельзя.

         Учитель ставит вопросы, дети отвечают; используется звукоусиливающая аппаратура.

    —Какое это предложение?

    —Длинное.

    —Как надо говорить длинное предложение?

    —С паузами.

         Затем учащиеся должны прочитать записанное  предложение, соблюдая паузы для вдоха.

    3. Тренировка  школьников   в   умении   соблюдать   логическое ударение при формулировании вопросов и ответов осуществляется с учетом возможности использовать у детей остаточную функции слухового анализатора.

         Во время выполнения упражнения применяется такой вид работы, который обеспечивает речевую практику ребенка, а именно использование сюжетной картины. Учитель вывешивает на доске картину «На реке» (содержание картины детям знакомо: на уроке развития речи они составляли по ней рассказ), а затем дает детям задания: составить вопросы и ответы, научиться их правильно говорить, соблюдая логическое ударение. После предварительной самостоятельной работы школьники задают вопросы по картине. Каждый вопрос учитель оценивает в первую очередь с точки зрения правильности постановки логического ударения. После этого дети проговаривают вопрос хором под дирижирование учителя. Затем по просьбе учителя отдельные учащиеся формулируют ответы.

         Школьники могут задать следующие вопросы: «Что принесли ребята на реку? Какая была погода? Что делали Миша и Коля на пляже? Какая была река?» и т. д.

    4. При повторении материала о разделении согласных звуков на звонкие и   глухие учитель задает классу ряд вопросов и формулирует несколько заданий: «Какие бывают согласные звуки? Как надо говорить глухие согласные звуки? Назовите (в микрофон) глухие согласные звуки. Как надо произносить звонкие согласные звуки? Назовите (в микрофон) звонкие согласные звуки».

         По ходу ответов учитель чертит на доске таблицу и заполняет се. В итоге она имеет следующий вид:
	Согласные
	звуки

	глухие
	звонкие

	к

п

т

ф

х

ц

ч

ш

с
	г

б

д

в

-

-

-

ж

з


    5. Объяснение нового материала осуществляется следующим образом. Учитель вешает на доске картину «Пароход». Дети называют ее и записывают под ней слово пароход. После этого учитель задает вопросы, школьники отвечают:

—Какая буква на конце слова пароход?

—Буква д.

—Звук д звонкий  согласный    или    глухой?

—Звонкий.

—Где находится звонкий согласный   д в слове пароход?

—На конце слова.

         Все перечисленные вопросы и ответы проговариваются в микрофон индивидуально,  а  затем  без  микрофона  хором.  После этого учитель ставит 
                                                                                                                                __
надстрочный знак в слове пароход (пароход) и задает вопрос: «Как надо здесь (указывает на поставленный знак) правильно говорить?» Дети отвечают: «Здесь  надо  говорить  т».  После  этого  учитель ставит в слове пароход еще 
                                                                                 т
                                                                                                                                            __
один надстрочный знак в виде буквы (пароход) и пишет вопрос: «Как надо произносить звонкий согласный звук д на конце слова?» Школьники читают хором, а затем пробуют самостоятельно сформулировать ответ: «Звонкий звук д на конце слова надо произносить как глухой звук т». Ответ проговаривается хором.

         Подобным же образом учитель проводит работу с картинками, на которых изображены гриб, клюв, нож, арбуз.

         Когда разобраны все картинки и на доске записаны обозначающие их слова, учитель делает следующее заключение: «Ребята, посмотрите, везде ли в записанных словах на конце звонкие согласные звуки (показывает и перечисляет). Мы с вами видим, что звонкие согласные на конце слов надо говорить по-другому (обращает внимание учащихся на надстрочные знаки). Вспомните правило, в котором сказано, как надо произносить звонкие согласные звуки на конце слов».

         Вопрос записывается на доске и прочитывается хором. Затем учитель выслушивает ответы, в которых школьники делают попытку сформулировать текст правила. В итоге учитель вывешивает плакат:
	Звонкие согласные звуки на конце слов надо говорить как глухие, например: пароход, арбуз, флаг, гриб, клюв, нож.


    6. Дети прочитывают хором текст правила, а затем записывают его в тетрадях.

    7. Следующий   вид работы — расстановка и объяснение   орфоэпических знаков. На доске записаны слова: еж, морковь, голубь, виноград, паровоз, флаг. С помощью буквенных надстрочных знаков учащиеся должны показать 
                                                                                                   ш
                                                                                                                                                                             __
орфоэпическое произношение данных слов (например, еж), а затем ответить на вопрос: «Почему так надо говорить?» Ответ звучит так: «Потому  что  звонкие  согласные на конце слов надо говорить как глухие». После этого вызванный ученик орфоэпически правильно произносит слово в микрофон.

    8. Домашнее задание: нарисовать в тетрадях по технике речи предметы, в названиях которых  (на конце слова)  имеются звонкие согласные звуки, написать эти слова, проставить надстрочные знаки, сказать, почему так надо произносить.

    9. В итоге урока учитель фиксирует внимание на том, что дети узнали новое правило произношения, которое должны применять в своей речи.
Урок (VIII класс)

    Тема. Нормы орфоэпии русского языка. 
    Цель. Повторение правил орфоэпии и закрепление умения применять их в речи (на этом уроке отрабатываются правила произношения безударного звука о, звонких согласных на конце слов, звонких согласных перед глухими согласными, удвоенных согласных, окончаний прилагательных -ого, -его, сочетаний -тся, -ться в глаголах).

    План урока

1. Тренировка учащихся в правильном произнесении речевого материала обиходно-разговорной речи.

2. Повторение текста правил орфоэпии.

3. Узнавание правил орфоэпии по речевому материалу:

а) называние картинок (предметных);

б) чтение текста;

в) работа с сюжетными картинками;

г) чтение слов.

4. Придумывание учащимися слов на правила орфоэпии.

5. Упражнение в умении применять в устной речи правила произношения сочетаний -ться и -тся в глаголах и слов с безударным о.

6. Домашнее задание.

7. Итог урока.

    Ход   урока

         На протяжении всего урока должна быть использована звукоусиливающая аппаратура.

    1. Урок начинается с тренировки школьников в правильном произнесении материала обиходно-разговорной речи. Учитель вставляет в наборное полотно плакатик, на котором записан следующий речевой материал:

	Учись  говорить  внятно

                                  а
                                 а               а

                                                          __           '                                                   __          '                __       '
                               возьмите
                   возьмите, пожалуйста

                                 а
                                т          а

                                                         __       '                                                       ' __                __       '
пожалуйста                сядьте, пожалуйста

                                 т
                                                  а

                                                        '  __                                                                             '             __         '
                             сядьте
                разрешите войти


         Классу дается задание прочитать текст плаката. Каждое слово надо произнести два раза, а каждое сочетание слов — три раза. Затем учащиеся разговаривают друг с другом и учителем, включая в свой разговор  отрабатываемый речевой материал.

         Каждое обращение и ответ на него сопровождаются соответственными действиями. Приведем пример. Ученик просит своего учителя сесть на стул: «Сядьте, пожалуйста». Одновременно с этим он этот стул к нему пододвигает. Учитель садится на поданный ему стул и говорит: «Спасибо».

    2. Работа над орфоэпией  на данном уроке начинается с повторения текста правил. Учитель предлагает детям ответить на вопрос: «Какие правила произношения вы помните?» Школьники считывают вопрос с губ учителя. Поочередно ученики говорят текст того или иного  правила. Одновременно с вызванным   учеником текст правила произносят хором все остальные   учащиеся. Таким образом все учащиеся получают возможность  поупражняться  в произнесении текста правила. При этом, естественно, им обеспечивается возможность поправить отвечающего, если он допускает ошибки.

    3. Следующий вид работы — узнавание    правил    орфоэпии по речевому материалу и его правильное произнесение.

    а) Сначала учащимся предлагается ряд картинок, в названиях которых имеется безударное о. Можно предложить такие изображения: очки, окно, собака, дорога, огурец, корова. Всем дается задание определить правило произношения, которое можно применить к обозначающим картинки словам. Затем детям предлагается произнести правильно каждое слово. Отдельные ученики произносят текст правила  (чтение с губ товарища исключается). Затем учитель отмечает, кто ответил верно, и предлагает поочередно каждому школьнику назвать картинки, соблюдая внятное произнесение слов. Индивидуальные проговаривания сочетаются с хоровым.

    б) Следующее правило орфоэпии   учащиеся   должны определить по материалу, состоящему из нескольких связанных между собой предложений. На доске сделана такая запись: 
         Пионерский лагерь находился около большого соснового леса. Звуки пионерского горна созывали ребят. С самого раннего утра в лагере начиналось движение.

         Ребятам дается задание внимательно посмотреть на запись и сказать, какое правило орфоэпии должно соблюдаться при произнесении наиболее часто встречающихся слов. Затем их просят сформулировать это правило и прочитать все предложения внятно. В данном случае речь идет об орфоэпически правильном произнесении окончаний -ого, -его в прилагательных. Методика работы аналогична той, которая используется при назывании картинок.
    в) В наборное полотно помещаются картинки следующего содержания: 1) Три девочки находятся в комнате для умывания. Одна из них умывается, вторая — вытирается полотенцем, третья — причесывается. 2) Дети катаются на лыжах. Дается задание определить на основе содержания картинок, какое   правило произношения будет повторяться.

         Учащиеся должны сказать, что по этим картинкам они будут упражняться в правильном произношении сочетаний -тся и -ться в глаголах (умываться). Затем учитель ставит вопросы, а ученики на них отвечают.

                 Вопросы.                                                       Ответы.
— Что делает девочка, которая              — Эта девочка причесывается.

стоит перед зеркалом?

—Что делает девочка, которая               — Она  вытирается   после  умывания.               
держит в руках полотенце?

—Что делает девочка, которая               — Эта девочка умывается.
стоит около умывальника?

    г) На доске записаны слова: теннис, классный, телеграмма, троллейбус, грамматика, миллион.

         Методика работы аналогична описанной выше. В данном случае учащиеся должны произнести правильно слова и сказать, что в своем звуковом составе они имеют удвоенные согласные звуки.

    4. Теперь   ученикам   предлагается   самим   подобрать   речевой материал на то или иное правило орфоэпии. Дается   задание подобрать слово на любое правило (термин «орфоэпия» учащимся давать не следует), сформулировать это правило, правильно произнести подобранное слово. Опрашиваются отдельные ученики. Их ответы проговариваются хором. Желательно, чтобы в

ответах были представлены все изученные правила орфоэпии.

    5. На данном этапе урока школьники тренируются в умении применять в устной речи два из известных им правил. Какие именно, определяет учитель исходя из уровня орфоэпических навыков у учащихся данного класса. Мы взяли для примера правило произношения сочетаний -тся и -ться в глаголах и слов с безударным о.

         На доске сделана следующая запись:

Лида взяла учебник.                                     Что будет делать Лида?

Охотник взял ружье и пошел в лес.           Что будет делать охотник?

Ребята пришли на речку и стали       

раздеваться.                                                 Что будут делать ребята?

Ученик кладет книгу в портфель и
 надевает форму.                                         Что делает ученик?

         Предложения и вопросы дети читают хором. Затем учитель вызывает отдельных учащихся, которые должны кратко ответить на вопросы. При этом дети употребляют слова заниматься, охотиться, купаться и словосочетание собирается в школу. Учитель следит за орфоэпически правильным произношением данных слов и сообщает школьникам, насколько они овладели этим навыком. Тренировка детей в умении применять в речи правило произношения безударного о как а осуществляется в процессе их высказываний о выполненном поручении.

         На столе у учителя разложены картинки, предметы и карточки, на которых записаны тексты загадок и арифметические примеры. Он говорит о том, что ребята будут упражняться в правильном произнесении безударного о и что сейчас каждый ученик получит поручение, при выполнении которого можно пользоваться предметами, картинками и карточками. После этого учитель дает детям эти поручения. Они считываются с губ учителя и проговариваются всеми ребятами. Каждый должен выполнить одно из    поручений.

Приведем образцы:

1. Возьми полотенце и повесь его на гвоздь у доски.

2. Возьми картинку «Огурец». Вспомни и скажи текст загадки, ее отгадка — «Огурец».

3. Возьми карточки, на которых   записан   пример: 11 + 1 =...

Запиши пример на доске и ответь на вопрос.

4. Нарисуй на доске ворону и корову.

5. Возьми  карточку, на которой  записан  текст  загадки. Прочитай загадку всем ребятам и скажи отгадку. И т. д.

         После распределения поручений все приступают к их выполнению. Закончив работу, школьник садится на свое место. После выполнения поручений учитель обращается к каждому с вопросом: «Что ты сделал?» Ответы (в соответствии с приведенными выше вопросами) носят следующий характер:

1. Я взял полотенце и повесил его на гвоздь.

2. Я взял картинку «Огурец» и вспомнил загадку: «Без окон, без дверей полна горница гостей».

3. Я взял карточку, на которой   записан   пример: 11 + 1 = ...

Написал на доске пример и ответ.

4. Я нарисовал на доске ворону и корову.

5. Я взял карточку, на которой записана загадка: «В воде купался, а сух остался». Отгадка будет «Гусь».

         Ответы учащихся оцениваются в первую очередь с точки зрения правильности произношения безударного о как а.

    6. На дом дается задание придумать пять поручений со словами, при произнесении которых надо соблюдать определенное (любое) правило орфоэпии, записать поручения в тетрадь и научиться их внятно произносить.

    7. В итоге урока учитель обобщает все требования к внятности речи.

Контрольные вопросы и задания

1. В чем состоит содержание работы над орфоэпией?

2. Каковы задачи этой работы?

3. В чем сущность методики обучения глухих нормам произношения?

4. Перечислите используемые при обучении глухих орфоэпии виды работы.

5. Составьте два конспекта уроков по технике речи, содержанием которых была бы работа над орфоэпией. Цель первого урока — знакомство с правилом произношения безударного о как а; второго — тренировка учащихся   в   соблюдении   этого   правила в речи (IV класс). 
РАБОТА  НАД СЛОВЕСНЫМ УДАРЕНИЕМ
         Словесное ударение — это один из факторов, определяющих произносительную сторону речи. Оно играет известную роль в обеспечении ее внятности.

         Сущность словесного ударения состоит в том, что один из слогов произносится более громко и с большей протяжностью гласного звука, иначе говоря, оно является организующим звеном ритмической структуры слова.

         В русском языке словесное ударение выступает также в качестве одного из смыслоразличительных средств. Часто мы сталкиваемся со словами, которые  имеют  одинаковый  звуковой  состав.  Разное  значение  таких слов 
                                                             '                   '       '                       '         '

определяется  местом  ударения:  замок — замок,  атлас —  атлас,  стоит—
        '

стоит.

         С помощью словесного ударения можно также определить иногда ту или иную грамматическую форму слова, например: пить — Мы пили чай; пилить — Иди пили дрова.

         Словесное ударение характеризуется следующими особенностями. Прежде  всего  оно  разноместно. В разных словах оно может приходиться на 

                                                  '              '            '                                    '                '

разные  слоги:  на  первый (парта, книга, школа),  на  второй (катушка, окно, 
          '                                    '               '            '

морковь), на третий (пароход, паровоз, огурец) и т. д.

         Второй его особенностью является подвижность. Это значит, что в пределах одного и того же слова оно может передвигаться с одного слога на другой.    Так,    например,    в    словах  рука,  нога    ударение    подвижно.  В 
                                                                                      '          '

именительном падеже единственного числа (рука, нога) ударение стоит на втором   слоге,   а   в   именительном   падеже   множественного   числа    оно 
                                                                            '         '

перемещается со второго слога на первый: руки, ноги.

         Разумеется, что при овладении ударением глухие учащиеся будут испытывать известные трудности.

         Работая над этой темой, сурдопедагогу необходимо прежде всего научить детей технике выделения ударного слога (силой голоса, более длительным произнесением гласного звука) и правильной постановке ударения в словах. Глухой ученик должен не только уметь выделить голосовыми средствами один из слогов слова, но и знать, какой именно — первый, второй или третий. Наконец, следует добиться, чтобы ребенок владел подвижностью ударения.

         К отработке техники и правильной постановке словесного ударения приступают с первых лет пребывания детей в школе (при этом должно иметь место широкое использование остаточного слуха). Подвижностью ударения они овладевают с IV класса.

         Обучение технике выделения ударного слога, как правило, начинается на слоговом материале. Школьники учатся правильному воспроизведению разных  ритмов.  Так,  например,  отрабатывается  ритм,  состоящий  из   двух 
                  '          '         '        '

слогов:  тата, саса, вава, заза и т. д. Здесь дети учатся говорить двусложные 

                                                                                                                               ' 

слова  с  ударением  на  первом  слоге.  Затем берутся другие ритмы: татата   
        '                       '                '              '          '
(капуста), татата (виноград), тата (окно) и т. д. В обоих случаях обучение проводится следующим образом: прежде всего внимание школьников обращается на более интенсивный голос и на длительное произнесение гласного звука. При этом следует опираться на тактильно-вибрационное ощущение ребенка, его зрительное восприятие и слуховые ощущения (остатки слуха).   Используются   также   и   другие сохранные анализаторы.  Предлагаемый ритм отхлопывается. При этом ударный слог слова выделяется хлопком большей интенсивности. Кроме отхлопывания, применяется   отстукивание   и   дирижирование.

         Отработка техники выделения ударного слога на определенном ритме соединяется       с      обучением       правильному        произношению       слов, 
                                                                                     '

соответствующих данному ритму, например: тата — парта, книга, школа, Лида. Разумеется, что берется словарь, которым дети данного класса уже владеют. Желательно разучивать каждый ритм в отдельности. Начинать надо со слогов, а потом переходить к словам. В дальнейшем можно вести работу параллельно над несколькими ритмами. Приведем наиболее часто встречающиеся ритмы. На материале этих ритмов глухие учатся технике выделения ударного слога и правильной постановке ударения в словах.

                                      '              '            '           '
                                   тата — лампа, палка, космос
                                           '            '         '          '
                                  тата — вода, окно, пирог
                                      '                 '            '             '                '
                                  татата — улица, курица, дедушка, девочка
                                           '                 '                '               '
                                  татата — капуста, рубашка, собака
                                               '               '               '               '
                                  татата — огород, молодец, пароход

         Работа над словесным ударением тесно связана с формированием у школьников навыков дирижирования. При этом ритм воспроизводится движением руки в воздухе. Для обозначения ударного слога используется более энергичное движение руки.

         Различают два вида дирижирования. Первый состоит в том, что движением руки сопровождается каждый слог произносимого слова. Ударный слог выделяется более интенсивным и длительным  движением в момент звучания гласного звука,  безударный — сопровождается менее интенсивным и менее длительным движением руки. Второй вид дирижирования состоит в том, что движением руки сопровождается только ударный слог. В первом случае дирижирование дает возможность обозначать место ударения в слове и количество слогов, во втором — лишь место в слове. Глухой ребенок должен овладеть первым, а затем (на последующих годах обучения) вторым видом дирижирования. Однако, если у детей появляются затруднения в правильной постановке ударения в слове, в определении количества слогов, необходимо вновь вернуться к первому виду дирижирования.

         Обучать дирижированию рекомендуется на материале слогов, слов, фраз и связных текстов. Но необходима подготовка. Сначала у глухих вырабатывается умение выделять один из слогов силой голоса. Затем произнесение сопровождается отхлопыванием, отстукиванием и, наконец, дирижированием. Так же проводится работа на материале слов, фраз и текстов. В дальнейшем дети выполняют ее самостоятельно. Для обучения глухих правильному дирижированию можно рекомендовать такие, например, виды работ: 1) ребята сопровождают дирижированием чтение речевого материала; 2) под дирижирование ученика класс произносит хором тот или иной речевой материал. Здесь очень хорошо использовать стихотворные тексты, загадки, пословицы, обиходно-разговорную речь.

         Дирижирование учителя — один из приемов, которым следует пользоваться при обучении этому умению глухих детей. Учитель должен использовать оба вида дирижирования. Выбор вида определяется степенью знакомства школьников с речевым материалом, их возрастными особенностями и задачами, которые стоят перед педагогом (коррекция или обучение).

         Работа над словесным ударением ведется на индивидуальных занятиях, на уроках по технике речи, на речевых зарядках и т. д. При обучении глухих детей словесному ударению необходимо использовать разнообразные виды работ, о которых мы скажем дальше. Приведем отдельные уроки, во время которых у детей формируются навыки постановки правильного ударения в словах. 
Урок (VI класс)

    Тема. Словесное ударение.

    Цель. Тренировка учащихся в умении соблюдать ударение в словах.

    План   урока

1. Упражнение  в   умении   соблюдать   логическое  ударение  в вопросах и ответах.

2. Отработка техники выделения ударного слога.

3. Расстановка ударения в словах предложений.

4. Тренировка  в  соблюдении  правильного ударения  при  высказывании вопросов.

5. Придумывание слов на заданный ритм.

6. Домашнее задание .

7. Итог урока.

    Ход   урока

         На протяжении урока надо использовать звукоусиливающую аппаратуру.

    1. Учитель сообщает детям, что сейчас они будут упражняться в правильном произношении «главных слов»   (логическое  ударение). С этой целью он предлагает им разговаривать друг с другом о проведенных каникулах. К доске вызываются одновременно два ученика; один из учеников задает вопросы, другой на них отвечает. Задаются такие, например, вопросы: «Как ты помогал(а) родителям? Когда была елка в школе? Где ты отдыхал (а)?  Как ты думаешь учиться в 3-й четверти? Какой фильм ты смотрел (а)? Какие книги ты прочитал (а)?» Во время речевого общения учителя с детьми и учащихся между собой используется звукоусиливающая аппаратура.

         Речь учащихся оценивается прежде всего с точки зрения npaвильности логического ударения.

    2. На доске учитель делает следующую запись:
  '                     '                  '                         ' 
саса
          шаша
          заза
             жажа
      '                      '                 '                          '
саса
          шаша
          заза
             жажа
  '                     '                  '                         '
сасаса
шашаша
зазаза
   жажажа
      '                       '                '                           '
сасаса
шашаша
зазаза
   жажажа
          '                       '               '                             '
сасаса
шашаша
зазаза
   жажажа

         У всех детей включена звукоусиливающая аппаратура.

         Школьникам предлагается вопрос: «Как надо говорить ударные слоги?» Дети отвечают: «Ударные слоги надо говорить громко и долго». Учитель читает (в плане образца для подражания) перед микрофоном различные ритмы слогов.

         Затем он дает задание — прочитать с правильным ударением записанные на доске слоги. Ребята читают (в микрофон) речевой материал в строку.

    3. На доске записывается несколько предложений из обиходной речи: Сегодня по школе дежурит V класс. Ребята хорошо выполняют свои обязанности. Мальчики носили дрова в спальню, девочки чистили картофель и мыли пол в кухне.

         Учитель предлагает детям обозначить ударение графически, произнести правильно слова, а затем прочитать все предложение. Он   вызывает  к  доске  отдельных  учащихся.   Вызванный   ученик прочитывает слово, графически обозначает ударение (сегодня) при этом дирижирует.  Так отрабатывается  каждый слог.  После этого под дирижирование вызванного ученика  все  предложение проговаривается хором, потом дирижируют все учащиеся.

    4. Учитель предлагает школьникам задавать ему вопросы. При этом он напоминает: во всех словах необходимо правильно ставить ударение, вопрос следует произносить  в  правильном  темпе. Вопросы могут быть самыми разнообразными, например:   «Что вы делали вчера вечером? Как чувствует себя ваш сын? Можно ли после уроков пойти в магазин?» И др. Учащиеся отвечают. Речь детей контролируется прежде всего с точки зрения правильности постановки ударения в словах. По мере надобности школьники осуществляют дирижирование.

    5. Дается задание: с помощью дирижирования и произнесения слогов  воспроизвести  какой-либо   ритм,   например:   тата.   Один ученик  (он ведущий)  называет  ритм,   остальные   должны   подобрать слова по этому ритму: парта, лампа и т. д.

         Школьник, который подобрал слово, должен его произнести с одновременным   дирижированием.   Ведущий   проверяет   правильность ответа. В заключение подобранные слова произносятся всеми учащимися хором. Затем ведущим становится другой ученик, который должен   воспроизводить с помощью дирижирования и произнесения слогов какой-нибудь другой ритм.

    6. На дом дается задание графически обозначить ударение в словах, входящих в состав грамматического упражнения.

    7. В итоге урока учитель, используя примеры, еще раз обращает внимание детей на значение правильной постановки ударения в словах.
Урок (VII класс)

    Тема. Словесное ударение.

    Цель. Тренировка учащихся в умении соблюдать правильное ударение в словах при правильном темпе речи.

    План   урока

1. Работа над труднопроизносимыми словами и оборотами речи.

2. Упражнение в правильном произношении сочетаний согласных при правильном темпе.

3. Проверка домашнего задания.

4. Тренировка  в  правильной  постановке ударения  в  словах:

    а) проверка знаний об ударном и безударном слогах;

    б) работа над словесным   ударением    на    материале текста «Осень»;

    в) упражнение в умении соблюдать словесное ударение в процессе диалога.

    5. Итог урока.

    Ход   урока

    1. На доске учителем записаны следующие слова и словосочетание: рюкзак, компас, транспортир, арифметические действия.

         Учащиеся должны сначала самостоятельно поупражняться в правильном произнесении данного речевого материала, а затем прочитать вслух написанное на доске. После этого начинается опрос. Широко используется остаточный слух.

    2. Учитель предлагает составить предложения со словами спортсмен, столица. Составленные предложения проговариваются в микрофон перед классом. Некоторым может быть предложено произнести свое предложение под дирижирование вместе со всем классом.
    3. При проверке домашнего задания  используется книга для чтения (VII класс школ глухих). Один из учеников у стола читает отрывки из указанного текста, а все остальные следят за его чтением. Затем учитель задает вызванному школьнику вопросы.

    Учитель. На какое правило здесь есть слова?

    Ученик. На правило о произношении безударного о.

    Учитель. Как надо говорить безударное о?

    Ученик. Как а.

         Отвечающему предлагается прочитать слова с безударным о. После этого учитель спрашивает: «А на какие еще правила есть слова в этом тексте?» Дети дают соответствующие ответы.

         Затем учитель проверяет, как школьники произносят вопросы и ответы. Для этого он вызывает двоих учеников; один из них спрашивает, другой — отвечает.  Приведем примерный диалог:

—Как начинают игру в футбол?

—Появляется команда. Сначала она тренируется.

—О чем думают болельщики?

—Чтобы мяч попал в ворота.

—Кто охраняет ворота?

—Ворота охраняет вратарь.

    4. Учитель предлагает детям ответить на вопросы:

—Какие бывают слоги?

—Ударные и безударные.

—Как надо говорить ударные слоги?

—Громко и долго.

         На доске записывается текст.

Осень.

Наступила поздняя осень. Целый день дует холодный ветер. Все небо в тучах. С деревьев опали листья и устлали дорожки в нашем саду.

         Учитель читает в микрофон и дает детям задание — графически обозначить ударение в словах и прочитать текст правильно.

         Для тренировки учащихся в соблюдении правильного ударения в словах на данном уроке организуется также и диалог. На доске записан текст разговора. Вызываются два ученика. Они говорят о зиме. При этом не смотрят на доску (разговор предварительно был разучен в классе). В это время учитель по записанному на доске тексту транскрибирует произношение. Когда разговор заканчивается, дети вместе с учителем  анализируют произношение отвечавших и оценивают правильность постановки ударения в словах.

         На следующем этапе урока проводится разучивание загадок и пословиц с соблюдением правильного словесного ударения. На, доске учитель записывает по две загадки и пословицы.

    Загадка 1. В ясный день в углу стою, в ненастный день гулять хожу.

    Пословица 1. Волков бояться — в лес не ходить.

    Загадка 2. Его бьют, а он не плачет, веселее только скачет.
    Пословица 2. Семь  раз отмерь, один раз отрежь. 
         Класс делится на две команды, каждая из которых должна уметь выразительно произнести текст загадки и пословицы. Дается время для самостоятельной подготовки к ответу. Обе команды выделяют капитанов. Между ними проводится соревнование. Произношение каждого из них транскрибируется учителем на доске по ходу ответа. После того как оба капитана ответят, они получают по оценке, лучшая из которых приносит выигрыш команде. Речь отвечающего оценивается по правильности соблюдения ударений в словах.

    5. В итоге урока учитель дает характеристику произносительной стороны речи учащихся, особо подчеркивая их умение пользоваться словесным ударением.

         Затем он сообщает детям, что в следующий раз — контрольный урок. Во время урока будет происходить проверка умения правильно произносить: а) разученные в этой четверти тексты  загадок и пословиц; б)  отработанные на предыдущих уроках вопросы и ответы; в) трудные слова.
Урок (VIII класс)

    Тема. Словесное ударение.

    Цель. Тренировка учащихся в умении соблюдать правильное ударение в словах.

    План урока

1. Упражнение в умении самостоятельно регулировать дыхание в речи, делая паузы для вдоха в соответствии со смысловой связью слов.

2. Тренировка в правильном произнесении слов с непроизносимыми согласными.

3. Упражнение в умении соблюдать правильные ударения в словах.

а) ответы на вопросы;

б) придумывание слов по заданному ритму;

в) самостоятельная расстановка учащимися ударений в словах (по темам);

г) разговор школьников между собой.

4. Итог урока.

    Ход урока

         На протяжении урока должна использоваться звукоусиливающая аппаратура.

    1. Упражнение в умении самостоятельно регулировать дыхание в речи, делая паузы для вдоха в соответствии со смысловой связью, осуществляется на материале отдельных предложений. На доске записано: Лида и Таня ездили во время каникул в соседний интернат. Учитель говорит детям о том, что сейчас он по-разному три раза прочитает это предложение, а дети должны будут сказать, какое произнесение их более всего удовлетворяет. После этого он читает предложение три раза, каждый раз меняя место пауз:

    Лида и Таня ездили / во время каникул в соседний / интернат. 

    Лида и Таня ездили во время / каникул в соседний интернат. 

    Лида и Таня / ездили во время каникул / в соседний интернат.

         На основе слухо-зрительного восприятия дети должны прийти к заключению, что правильным является третий вариант.

         К доске вызывается ученик, который проставляет паузы в записанном предложении. Учитель делает обобщение, в котором подчеркивает, что ребята данного класса научились соблюдать правильное речевое дыхание, что при произнесении фразы нужно объединить слова по смыслу и ставить паузы в зависимости от содержания материала. Это объяснение он дает на примере записанного на доске предложения.

    2. На данном уроке дети упражняются в правильном произнесении слов с непроизносимыми согласными. На доске сделана запись, которую учитель читает в микрофон:   
Непроизносимые согласные

                                           Здра(в)ствуйте 

                                           Сол(н)це 

                                           Большое сер(д)це 

                                           Чес(т)ный человек

         Учащимся предлагается подчеркнуть непроизносимые согласные, а затем ответить на вопрос, почему они так называются (Ответ: «Потому что их не произносят»). После этого каждое слово и словосочетание читаются хором и отдельными школьниками.

    3. Тренировка в умении соблюдать правильно ударение в словах.

    а) Эту работу следует начинать с повторения знаний о словесном ударении. Учащимся предлагается ответить на следующий вопросы:

Вопросы.
                                                         Ответы.

—Сколько     слогов     может   быть               —В слове может быть несколько         
в слове?                                                               слогов.

—Все ли  слоги в  слове мы произносим        — Нет, не все.
одинаково?

—Какие   бывают   слоги   в   слове?               — В   слове     бывают     

                                                                          безударные слоги и ударный слог.

—Как   нужно   говорить   ударный            — Громко и протяжно.

слог?

—Как   нужно   говорить   безударный      — Тихо и кратко.
слог?

—На  каком    слоге    может   быть            —Ударение  в  слове   может   быть
ударение в словах?                                       на разных слогах: на первом,

                                                                        втором, третьем, четвертом.

    б) Следующий вид работы — подбор слов по заданному ритму.

Классу поочередно даются задания подобрать слова:

    из двух слогов с ударением на первом слоге;

    из трех слогов с ударением на первом слоге;

    из двух слогов с ударением на втором слоге;

    из трех слогов с ударением на третьем слоге;

    из трех слогов с ударением на втором слоге.

         Учитель предлагает детям говорить в микрофон. Ответы отдельных учащихся проговариваются хором. Каждый отвечающий ученик произносит подбор слов, а затем делает комментарий такого рода: в слове два слога, ударение на первом слоге (первое задание). Остальные задания выполняются по аналогичной методике.

    в) Следующий  этап урока — тренировка  учащихся  в умении соблюдать правильное словесное ударение в процессе обиходно-разговорной речи. Материал   сгруппирован   по   темам:   «Мастерская», «Столовая», «Почта», «Магазин», «День рождения». Темы и   речевой   материал   записаны  на   карточках.   Например:

Тема: «Мастерская»

         Швейная машина, иголка, нитки, ножницы, сантиметр, материал, молоток, клещи, гвозди.

Тема: «День рождения»

         Поздравляю, желаю, с днем рождения, хочу, чтобы, счастья, отлично, учиться.

Тема: «Почта»

         Можно купить, сколько стоит, марка, бланк для перевода, конверт, телеграмма.

Тема: «Магазин»

         Сто граммов, двести граммов, полкило, свешайте, конфеты, булочка, колбаса.

Тема: «Столовая»

         Картофельное пюре, манная каша, гречневая каша, пироги с мясом, кофе, яйцо, масло.

         Все ученики получают по одной карточке. Им надо графически обозначить ударение и произнести правильно каждое слово. Желательно, чтобы в момент графического обозначения ударения дети проговаривали слова вслух. Допустимо сопровождать эти действия дирижированием. Затем учитель вызывает одного из учеников, который сообщает тему и затем спрашивает: «У кого есть такая же карточка?». Школьник, располагающий аналогичной карточкой, назначается проверяющим произношение у задавшего вопрос ученика. Остальные дети также контролируют его с точки зрения правильности постановки ударений в словах.

    г) Заключительный этап урока — тренировка учащихся в умении пользоваться словесным ударением в самостоятельной речи. Учитель говорит детям о том, что сейчас они будут задавать друг другу вопросы на любую тему. В вопросах и ответах они должны произносить слова, с правильным   ударением. Один из учеников формулирует свой вопрос перед классом и по своему усмотрению вызывает товарища для ответа. Учитель оценивает их речь с точки зрения правильности постановки ударения в словах.

    4. В итоге урока педагог обращает внимание детей на то, что соблюдение правильного ударения в словах способствует повышению внятности их речи.

Урок (VIII класс)

    Тема. Словесное ударение.

    Цель. Тренировка учащихся в умении соблюдать словесное ударение при изменении формы слова.

    План урока

1. Упражнение в умении самостоятельно регулировать речевой дыхание, делая паузы в соответствии со смысловой связью слов.
2. Тренировка в умении соблюдать правильное словесное ударение в обиходно-разговорной речи.

3. Упражнения в соблюдении   правильного   словесного   ударения при изменении формы слова.

4. Домашнее задание.

5. Итог урока.

    Ход   урока

    1. Упражнение в умении самостоятельно регулировать речевое дыхание. Учащиеся должны сами определить место дыхательных пауз в предложенном им речевом материале и соответственно его произнести.   На   доске   записываются   и   произносятся   учителем в микрофон предложения: Наш класс дежурит по школе в среду и пятницу. Наш класс дежурит на третьем этаже. Сначала учитель предлагает детям графически обозначить    дыхательные паузы. Имеется в виду, что учащиеся должны разделить каждое предложение на  синтагмы:  Наш класс /дежурит по школе в  среду и пятницу. Наш класс! дежурит по школе/ на третьем этаже. Для постановки дыхательных пауз к доске вызывается ученик, остальные  оценивают правильность его ответа. После этого каждое предложение  произносится  отвечающим  учеником  и  всем   классом хором.

         Затем учитель предлагает детям составить предложения по аналогии с записанными на доске и произнести их, соблюдая правильное речевое дыхание. Например: Вчера вечером /мы смотрели/ передачу по телевизору. Сегодня во время завтрака /мы кушали кашу, / пили чай и ели хлеб с маслом и сыром.

    2. На данном этапе урока учащиеся тренируются в  правильной постановке ударения   в   словах   обиходно-разговорной   речи. Используется такой вид работы, как выражение словами действий, выполняемых учителем и детьми. Классу говорится о том, что сейчас нужно будет составить предложения соответственно действиям учителя или кого-либо из учеников. Все слова следует произносить с правильным ударением. Приведем предложения, которые школьники должны будут составить соответственно действиям учителя: Вы открыли дверь. Вы подошли к окну. Вы вытерли доску. Вы взяли классный журнал.

         Учитель выполняет действия и обращается к классу с вопросом: «Скажите, что я сделал (а)». Для ответа он вызывает учащихся. Произношение каждого из них оценивается с точки зрения умения пользоваться правильным словесным ударением. В заключение каждое предложение проговаривается хором под дирижирование учителя и учащихся. После этого к доске вызывается один из учеников, который по своему усмотрению выполняет те или иные действия. При этом он обращается к двум-трем школьникам с заданием: «Скажите, что я сделал (а)». Все учащиеся хором под дирижирование проговаривают каждый ответ. Учитель наблюдает за работой детей и в случае необходимости делает соответствующие замечания в отношении произношения и дирижирования.

    3. Главной задачей данного урока является тренировка школьников в умении соблюдать словесное ударение при изменении формы слова (подвижность словесного ударения). Учитель записывает на доске предложения, подчеркивая в них определенные слова. Затем произносит их в микрофон.

Девочка вымыла руки. У куклы две руки.

Сова сидит на дереве. Совы хорошо видят ночью.

         После этого он дает классу задание графически обозначить ударения в подчеркнутых словах и вызывает к доске отдельных учащихся. Графическое обозначение ударения в слове ученик сопровождает проговариванием и дирижированием. Затем весь речевой материал читается хором под дирижирование учителя и школьников. После этого учитель фиксирует внимание детей на том, что в русском языке есть слова с непостоянным, подвижным ударением, и приводит примеры. Потом он предлагает детям вспомнить еще ряд слов с подвижным ударением. Опрашиваются отдельные учащиеся. Ответ каждого из них учитель записывает на доске. В результате на доске образуется следующая запись:
          '        '                                         '         '           
голова — головы                          роса — росы
         '          '                                           '           '  
спина — спины                            стена — стены
      '          '                                          '         '
нога — ноги                                 лоза — лозы
      '         '                                            '                   '
лиса — лисы                                петух — петухи
         '         '                                        '         '
доска — доски                            коса — косы 
      '         '
коза — козы 

         Все записанные на доске пары слов дети читают хором, а затем записывают в тетради по технике речи. После этого учитель говорит о том, что надо   научиться   правильному   произнесению этих слов.

         Затем он предлагает детям составить предложения с любой парой слов и вызывает для ответа отдельных учащихся. Каждый из них произносит свой пример. Учитель просит школьников выделить в предложении слова с подвижным ударением. Вместе с отвечающим все произносят их хором.

    4. На дом дается задание подобрать, записать   в   тетрадь по технике речи и научиться правильно произносить ряд слов с подвижным ударением. Кроме того, учащиеся должны составить предложения со следующими парами слов: 
       '         '           '               '

нора — норы, глаз — глаза.
    5. В итоге урока учитель подчеркивает, что словесное ударение в некоторых словах непостоянно. Их нужно научиться правильно произносить, так как это повышает внятность речи. В уголке по технике речи учитель помещает карточку следующего содержания:
         Посмотри, где стоит ударение в этих словах, и научись их правильно произносить:
          '        '                                         '         '           
голова — головы                          роса — росы
         '          '                                           '           '  
спина — спины                            стена — стены
      '          '                                          '         '
нога — ноги                                 лоза — лозы
      '         '                                            '                   '
лиса — лисы                                петух — петухи
         '         '                                        '         '
доска — доски                            коса — косы 
      '         '
коза — козы 

         Подбери слова с подвижным  ударением   и   продолжи  список слов.
Контрольные вопросы и задания

    1. Сформулируйте основные задачи обучения глухих словесному ударению.

    2. Как формировать у глухих детей навыки выделения ударного слога?

    3. Опишите виды работ, которые следует применять при обучении детей словесному ударению. 
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